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INTRODUCCION

/> \s tarea complicada pretender descri-
bir y analizar la historia de la edu-
cacion en Colombia durante el siglo
XXy en ese contexto, precisar los mode-
los pedagdgicos provenientes de otras lati-
tudes ya sea Europa o Estados Unidos que
los diferentes gobiernos han impuesto sin
andlisis critico, sin detenerse a pensar la
conveniencia de los mismos, sin descubrir
la filosofia que los sustenta y, desde luego,
sin la participacion del profesorado Colom-
biano.

No obstante la dificultad de construir la
historia de la educacién y de la pedagogia,
intentaré analizar los grandes momentos por
los cuales ha transcurrido la educacién en
nuestro pais. En materia educativa, los co-
lombianos hemos caminado siguiendo las
huellas de otras culturas, el premio Nobel
mexicano Octavio Paz dijo en alguna oca-
sién: Hemos sido una idea extranjera, eu-
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ropea y gringa. La teoria pedagdgica, los
curriculos, los métodos, planes, sistemas
de evaluacion, disefios, estrategias, etc. que
Colombia implement6 a lo largo del siglo
XX y continda aplicando, obedecen a in-
fluencias e imposiciones de otros paises,
no hemos sido capaces de construir nues-
tro propio modelo educativo y, desde lue-
g0, la construccion de curriculos pertinen-
tes y con pertenencia es débil, nos asiste la
cultura de la copia, por ello, las investiga-
ciones en este campo son pocas y pocos los
educadores dedicados a esta tarea.

Colombia tuvo en el siglo XX, tres
momentos o etapas en el proceso educati-
vo: En la primera mitad del siglo, la in-
fluencia europea fue evidente, el modelo
pedagdgico que signd la época fue el de la
ESCUELA ACTIVA que inici6 a principios
del siglo hasta finales de la década del cua-
renta con algunas variantes en la década
del treinta. Esta corriente provino de Euro-
pay su teoria cautivd al gobierno colom-
biano y a los intelectuales y educadores dis-



tinguidos del pais, a partir de la década del
cincuenta la inversién norteamericana exi-
gi6 cambios estructurales en la educacién
latinoamericana e impuso un nuevo mode-
lo que se conoci6é con el nombre de TEC-
NOLOGIA EDUCATIVA vy, al final de
siglo y comienzos de éste, el fendmeno de
la globalidad nos estd absorbiendo de tal
manera que los colombianos estamos per-
diendo el sentido de lo nacional y lo que es
mas grave el sentido de identidad.

En este trabajo abordaré los dos mo-
mentos que corresponden a los dos mode-
los, temporalmente avanzaré hasta finales
de la década del setenta. Permitanmé, en
consecuencia, esbozar los rasgos caracte-
risticos de cada uno de estos modelos.

LA ESCUELA ACTIVA

Los postulados de la Escuela Activa se
sustentaron en los avances cientificos de
las ciencias naturales como la biologia, la
medicina y la quimica, sin dejar de lado la
psicologia experimental que aceleradamen-
te se desarrollaba en Europa y Estados
Unidos. Las Ciencias experimentales apa-
recian con fuerza y los discursos modernos
de la pedagogia centraban su atencién en
una ensefianza practica.

El estado, en estas primeras décadas del
siglo XX, le proponia al pais la formacién
de un hombre productivo, amante del tra-
bajo, practico, ttil, saludable, “Un hombre
pensado a imagen y semejanza de los pue-
blos anglosajones, principales portadores de
estos valores”,! cualidades indispensables
para corregir los defectos que se le atri-
buian a la raza Latina como: la debilidad
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fisica causante de la debilidad moral, vicios
como la embriaguez, la pereza, etc., eran
defectos que explicaban la debilidad de la
industria, el lento avance de la prosperidad
y el estancamiento del pais; la ociosidad de
las gentes, determinaba, segln este discur-
s0, el predominio del espiritu funcionarista
por encima del empresarial; vicios, debili-
dad, ociosidad, eran causas de las constan-
tes revoluciones politicas.

En consecuencia, la educacién funda-
mentada en la “Pedagogia Activa” entraba
a jugar el papel transformador de una so-
ciedad constituida por una raza débil y de-
generada, es decir, habia la necesidad de
vincular la educacidn a los procesos de cam-
bio social y se requeria igualmente revisar
los métodos de una ensefianza tradicional
fundamentada en el verbalismo y memoris-
mo, se buscaba superar los métodos
pestalozzianos que prevalecian en el pais.
Los nuevos métodos tendrian que ser: “Con-
cretos, que le hagan la guerra al verbalismo,
a la ensefianza meramente libresca; que su-
prima todo intermediario entre la inteligen-
cia de los nifios y el objeto de estudio; que
susciten la curiosidad y exciten la re-
flexién...” 2

El discurso modernista impulsado por
el estado y las instituciones se concentrd en
los siguientes temas centrales: El vinculo
de la educacion con la practica y el progre-
so econémico de la sociedad asi como la
transformacion de la misma; la superacion
de las debilidades de la raza nacional; el
cambio de los métodos de ensefianza y el
examen del individuo en procura de hacer-
lo 1til a la sociedad. Cada uno de estos
temas fue pensado a partir de saberes espe-

1. Saenz, J; Saldarriaga, J. y Ospina, A. “Mirar la infancia: pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903-
1946.”Prélogo. Santa Fe de Bogotd, Colciencias, Ediciones Foro Nacional por Colombia. Ediciones Uniandes,

Editorial Universidad de Antioquia, Vol. I, p. Xii.

2. Uirbe, Antonio José. “Instruccién piiblica. Exposicién de motivos”. Bogota: Imprenta Nacional, 1927. p. XXV.
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cializados: “La raza desde la medicina, la
higiene desde la biologia; el examen del
individuo desde la medicina, la pedagogia
y la psicologia experimental y clinica, asi
como desde la administracion cientifica; el
método, desde la pedagogia de Decroly...
y la sociedad, desde la Sociologia, la an-
tropologia y la filosofia educativa de John
Dewey”.3

De esta manera, los principios de la es-
cuela activa que se impartian en Europa,
penetraron atropelladamente a Colombia,
en consecuencia, se da una apropiacion de
las ideas y del pensamiento de los tedricos
Europeos de la Escuela Activa: John Dewey,
Ovidio Decroly; Eduard Claparéde, Alfred
Binet, etc., éstos pedagogos y psic6logos
se convirtieron en los iluminadores, orien-
taron el pensamiento de los pedagogos Co-
lombianos como: Rafael Bernal Jiménez,
Felipe Lleras Camargo, Gabriel Anzola
Gomez y principalmente de Agustin Nieto
Caballero, fundador del Gimnasio Moder-
no en 1914, institucién que se convirtié en
el paradigma de la Escuela Activa.

1.1 CARACTERISTICAS DE LA
ESCUELA ACTIVA

“Salvar la infancia para regenerar la
nacién”, fue el principal fin de la educa-
cion, para ello, se introdujeron en Colom-
bia elementos tedricos y practicos sobre la
higiene como también teorias acerca de la
influencia del clima en la conducta y en las
facultades del educando y la sociedad, las
ideas evolucionistas también ocuparon la
atencién de médicos y psiquiatras quienes
incidieron mucho en las précticas pedagé-
gicas y en la construccién de un nuevo cu-
rriculo cuyas asignaturas y contenidos cen-
trados en la higiene, derivaron en el cam-

3. Siéenz, J; otros. Op. cit. Vol. II, p. 51.
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bio de métodos, técnicas de ensefianza, tex-
tos, etc., que tenian que ver con todo lo
relacionado al fortalecimiento de la raza,
en consecuencia, la biologia, la psicologia
experimental, la sociologia, 1a medicina, la
psiquiatria, la ética, la geografia, la antro-
pologia fisica, la sociobiologia, ocuparon
un lugar preeminente en los planes de estu-
dio de escuelas y colegios, sobre estos con-
tenidos se estructur6 el discurso de la “Pe-
dagogia Activa”.

Consecuente con este nuevo modelo, el
maestro tenia que conocer los fundamentos
tedricos sobre higiene, fisiologia, sociobio-
logia, etc., y, obviamente la nueva pedago-
gia para transformar la sociedad; médicos
y maestros en trabajo conjunto, contribui-
rian a cumplir ese fin esencial: regenerar la
nacion.

Se le exigi6 al educador una sélida cul-
tura religiosa, profunda moral, buenos mo-
dales, excelente caracter y predisposicion
para el dialogo porque ahora se buscaria
formar una juventud sana, vigorosa, que
entre en contacto con la naturaleza para
abolir la pasividad, “mente sana en cuerpo
sano”, fue la consigna cotidiana, la inmo-
vilidad, el encierro, los castigos fueron des-
cartados, el maestro y el educando debian
ser muy activos, amigos, dialogantes y en
permanente bisqueda del conocimiento, el
memorismo se reemplazd por la razén, por
el conocimiento de la realidad y el andlisis
de la cultura nacional, para el logro de esta
politica educativa y para formar a los nue-
vos maestros, €l gobierno nacional tuvo que
acudir a especialistas extranjeros especial-
mente a educadores alemanes quienes arri-
baron al pais en 1926, misién que vino
dirigida por la profesora Francisca Radke.
En esta reforma educativa, “El maestro pasd



de sujeto de la pedagogia a sujeto de un
conjunto de saberes denominado Ciencias
de la Educacién”.#

Este modelo cuyos ejes fueron la medi-
cinay la psicologia experimental, fue obje-
to de revision a partir de la década del treinta
particularmente durante el gobierno liberal
de Lopez Pumarejo quien confiaba en que
la educacién debia generar cambios en la
economia, la politica y la cultura, las nue-
vas condiciones de un pais en desarrollo
requerian un hombre con una mentalidad
mas realista e identificado con su nacidn.
“El nuevo gobierno comunicaba su prop6-
sito de organizar un sistema educativo na-
cionalista, modernizador y democrético,
capaz de preparar los obreros y técnicos
que necesitaba la industria, los campesinos
que requeria una agricultura tecnificada, y
los ciudadanos hombres y mujeres, que se-
rian los soportes de una sociedad mas de-
mocratica, dinimica e igualitaria” .

Estos principios orientaron la politica
educativa de Lopez Pumarejo, la concien-
cia nacionalista, la consolidacion de la na-
cionalidad, el conocimiento de la cultura
nacional, el estudio de la historia, despla-
zaron al discurso sobre la degeneracion de
la raza. Encuentro en estos planteamientos
educativos un intento por crear un modelo
educativo nuevo, con raices nacionalistas y
auténticamente Colombiano porque busca-
ba estudiar lo nuestro, lo propio, para ello
se introdujeron los estudios sobre la pre-
historia, la historia, la etnologia, la arqueo-
logia, la geografia y desde luego la socio-
logia que tomo fuerza y desplaz6 a la psi-
cologia, no obstante, la tendencia anterior

4. Ibidem. p. 136.
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mantenia su polémica a través del destaca-
do educador Rafael Bernal Jiménez para
quien la escuela debia ser “defensora de la
raza”, en la otra orilla se encontraba como
contradictor Agustin Nieto Caballero, para
él, la escuela debia ser propagadora de la
democracia, estas dos tendencias se mantu-
vieron hasta mediados de la década del cua-
renta, en consecuencia, el modelo de la
“Escuela Activa” se convirtié en algo
ecléctico, porque su originalidad fue pene-
trada por una buena dosis de ideas
auténticamente colombianas, sin embargo,
hay que advertir que el ingrediente religio-
so que vino pegado al modelo, desapare-
cio, la pedagogia penetrada de catolicismo
fue objeto de criticas y sefialamientos, ya
que se introdujo en la reforma constitucio-
nal de 1936 el articulo 14 que autorizaba al
estado para que: “Respetando el concepto
de libertad de ensefianza, el gobierno pu-
diera intervenir en la marcha de la educa-
cion publica y privada, a fin de garantizar
los fines sociales de la cultura y la mejor
preparacion intelectual, moral y fisica de
los educados”.®

Ademas, con la declaratoria de libertad
de cultos, quitd practicamente el monopo-
lio de la iglesia, asi, el modelo se despojo
del componente eclesidstico y la pedagogia
catblica se reemplaz6 por una pedagogia
mas secular.

La educacién laica volvia a ser rescata-
da desde cuando los liberales radicales de
mediados del siglo XIX la habian plantea-
do; en aquella ocasidn la iglesia se opuso
como ahora y tild6 al gobierno de “ateo”,
“irreligioso” y “comunista”, recordemos

5. Jaramillo Uribe, Jaime. “La educacion durante los gobiernos liberales. 1930-1946”. En: Nueva Historia de Colombia.

Vol. IV. Bogota: Editorial Planeta, 1989. p. 91.
6. Ibidem, p. 93.



que esta época denominada “Republica Li-
beral” también estuvo penetrada por las
ideas del Partido Comunista ya que en 1.933
se fundé una asociacién con caracter
agitacional e intelectual que se conoci6 con
el nombre de Grupo Marxista. “Sus objeti-
vos eran divulgar la ideologia marxista, in-
terpretar la realidad colombiana a la luz del
materialismo histdrico y discutir los pro-
blemas nacionales del momento”.”

La religi6én estuvo cuestionada con los
principios del marxismo que permearon los
estudios sociales. Las Ciencias Sociales se
consideraron de suma importancia, nuevas
teorias acerca de la estructura social, de los
fendmenos sociales y del hombre cambia-
ron las viejas concepciones sobre el pueblo
y la cultura colombiana. Jorge Zalamea,
Gertiard Masur, Nieto Arteta, Nieto Caba-
llero, José Francisco Socarran, Tomas Rue-
da Vargas y una pléyade de intelectuales
fundamentados en Ortega y Gasset en
Henry Bergson, impulsaron esta nueva po-
litica educativa.

Desde el punto de vista de la pedagogia
las ideas de Decroly fueron reemplazadas
por las teorias modernas de Jhon Dewey y
los conceptos sociolégicos de Emile
Durkheim; mientras las teorias del pedago-
go Decroly privilegiaban el estudio de la
infancia fundamentado en las leyes
evolucionistas, las teorias pedagdgicas del
pensador norteamericano se orientaban al
estudio de la sociedad, habia que estudiar
al pafs, a la nacidn, su cultura, su historia,
su geografia, ésto, como es obvio, condujo
a la construcciéon de un nuevo curriculo
con elementos y componentes nacionales,
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el programa de la “Cultura Aldeana” (1934-
35) del ministro de educacion Luis Lopez
de Mesa respondi6 al intento de educar para
mejorar el sector rural y enfrentar la co-
rriente modernizadora que adelantaba
Lépez Pumarejo.

Poco a poco, la polémica sobre el ca-
racter de la educacion, su orientacion, su
curriculo, en general sobre la filosofia fue
dividiendo a intelectuales, pedagogos y a la
opinién publica, los partidos politicos y la
iglesia se involucraron en el analisis educa-
tivo y en esas condiciones la ensefianza se
politizé. Francisco Socarrds propuso que
se nombraran profesores liberales, mien-
tras que Nieto Caballero planteaba lo si-
guiente: “Creemos en todo tiempo que las
luchas de los partidos politicos envenenan
el ambiente de la escuela, y asi, hemos sido
tercos en exigir a todo magisterio, su apar-
tamiento de la oratoria piblica...” .3

La politica permeo al discurso pedagé-
gico, y la iglesia aprovechd el fuerte tradi-
cionalismo religioso para plantear el peli-
gro que se cernia sobre la juventud con
una educacién més libre ya que se trataba
de educar fuera de las aulas, realizar ex-
cursiones, paseos y la libertad de movi-
miento como referente basico. Estos prin-
cipios de la Escuela Activa, a juicio de los
tradicionalistas eran una pérdida de tiem-
po, para éstos solo en el aula, en el “banco
escolar”, junto al tablero, en compaiiia del
adulto maestro, podian formarse los nifios.

El ambiente se enrarecié a partir de
1946, con el surgir de la violencia, y el
ascenso del partido conservador al poder,

7. Fals Borda, O; Molina, G; Fajardo, D; otros. “El marxismo en Colombia”. Bogot4: Universidad Nacional de
Colombia, Facultad de Ciencias humanas, Departamento de Historia, sin fecha, p. 179.
8. Caballero Nieto, Agustin. “La segunda ensefianza y las reformas de la educacion”. Bogotd: Editorial Antares, 1964,

p.p. 241-242.
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en ese contexto las campafias conservado-
ras contra este modelo de la Escuela Acti-
va se agudizaron, las criticas contra la poli-
tica educativa liberal fueron duras, se des-
tituyeron a los maestros liberales y la igle-
sia recuper$ su espacio, se cerraron los
programas y el modelo pedagdgico que
habia nacido en los albores del siglo XX y
que tuvo vigencia casi medio siglo expir6,
su descenso estuvo impulsado por las ideas
fascistas que recorrian Europa, y esencial-
mente en Espafia con fuerte influencia so-
bre Colombia en el marco de la segunda
guerra mundial.

UN NUEVO MODELO PEDAGOGI-
CO: LA TECNOLOGIA EDUCATIVA
IMPUESTA POR ESTADOS UNIDOS
DE NORTEAMERICA

2.1 ANTECEDENTES )
ECONOMICOS Y POLITICOS

La politica dirigida hacia la educacién
latinoamericana se traz6 en Punta del Este
en 1961, ahi se materializé la famosa “Alian-
za para el Progreso” plan establecido para
prestar “ayuda técnica” a los paises del te-
rritorio latinoamericano, este proyecto con-
tenia los presupuestos ideoldgicos de la eco-
nomia, la politica y la cultura para Améri-
ca Latina, la Alianza, fue presionada por la
alarma que causara la Revolucién Cubana
sobre las clases dominantes de este conti-
nente, intermediarias del capital monopdlico
norteamericano.

A través de la “Carta de Punta del Este”,
se traz6 la politica para preparar recursos
humanos mediante la inversion en la edu-
cacion, tareas importantes eran: Erradicar
el analfabetismo; universalizar la educacién
primaria y modernizar la ensefianza media
para ofrecer formacién vocacional y profe-
sional, las reformas se concibieron como
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un plan educativo integrado para todo el
continente en concordancia con los progra-
mas economicos que buscaban favorecer al
capital extranjero. Organismos especializa-
dos norteamericanos intensificaron la finan-
ciacién econdmica y fueron los encargados
de facilitar créditos y “ayudas” a las Uni-
versidades latinoamericanas. En Colombia,
las universidades Nacional y del Valle, fue-
ron consideradas como “Instituciones Pilo-
to” dentro de esta politica de penetracion
cultural; proliferaron los convenios con
universidades norteamericanas para prepa-
rar profesionales a nivel de maestrias y doc-
torados capaces de incidir en la educacién
media y superior de América Latina, cabe
recordar que en New México naci6 el pro-
yecto para el establecimiento de los INEM
en Colombia y en esa Universidad, el Doc-
tor Frank Angel, preparé a los primeros
administradores de esas instituciones.

Asi como emigraron cientos de profe-
sionales y universitarios latinoamericanos a
estudiar a Estados Unidos, el programa de
la “Alianza para el Progreso” envi6 a mu-
chas ciudades y pueblos de Colombia y
Latinoamérica a numerosas expertos, téc-
nicos, cientificos, investigadores, profesiona-
les etc., agrupados en los famosos “Cuer-
pos de Paz” quienes tuvieron la oportuni-
dad de estudiar las riquezas naturales; las
costumbres, creencias, tradiciones e ideo-
logias de los pueblos indigenas y de la cul-
tura citadina para medir psicoldgica y
sociologicamente el grado de madurez po-
litica de los sectores sociales latinoamerica-
nos, fue toda una invasién de la inteligen-
cia norteamericana que le depard un acer-
vo de informacién y una visién de lo que
representaba América Latina para el mun-
do capitalista.

Numerosas reuniones a nivel de Amé-
rica Latina y nacionales se efectuaron en la



década del sesenta con el fin de cristalizar
los objetivos de la Alianza, incontables las
disposiciones y decretos de creacion de or-
ganismos facilitadores de la politica; rees-
tructuraciones de ministerios e institutos,
reformas a todos los niveles de educacion;
reglamentacion de los procesos de evalua-
cién para garantizar la promocion escolar;
incremento de la infraestructura, planes de
supervision, preparaciéon de mano de obra
calificada, impulso a las carreras técnicas
intermedias a través de los INEM, ITAS y
el SENA. Se trataba de adecuar todo el
sistema educativo a los planes de desarro-
1lo econémico que Estados Unidos se habia
trazado con el propdsito de obtener ganan-
cias, fortalecer el poder y, reforzar los la-
zos de dependencia.

El gobierno de Colombia al aprobar esta
“Colaboraciéon” y “Cooperacion” y para
que el PNUD compartiera con el pais la
responsabilidad de su programa global e
integral, se disefiaron los siguientes pro-
yectos: “Administracion y planificacién de
la educacion, investigacion Socio-educati-
va y reestructuracion curricular, capacita-
cién y perfeccionamiento del personal do-
cente, concentracion de desarrollo rural,
educacién ocupacional, reforma universi-
taria, Universidad-Aministracion y
planeacién; mejoramiento de la investiga-
cion en Ciencias basicas, desarrollo cienti-
fico y tecnoldgico, desarrollo cultural, im-
pulso a la investigacion en telecomunica-
ciones, educacion fisica, recreacién y de-
porte”.” En otras palabras es todo el “pa-
quete” tecnoldgico que empez6 a implemen-
tarse en los primeros afios del gobierno de
Pastrana Borrero, a mi juicio, en este
cuatrenio se inicié en Colombia el nuevo
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modelo pedagdgico impuesto y comiinmente
denominado “Tecnologia Educativa”.

2.2 CARACTERISTICAS DEL
MODELO DENOMINADO
“TECNOLOGIA EDUCATIVA”

La corriente tecnolégica impuesta por
Estados Unidos desde la década del sesenta
para todos los niveles de la educacion, “Obe-
dece a una concepcion eficientista indus-
trial de la sociedad Capitalista, a la teoria
Tayloriana de la division del trabajo y a las
investigaciones conductistas sobre la natu-
raleza del aprendizaje y la evolucion psico-
l6gica de los educandos”. 1

Las décadas del sesenta y setenta se ca-
racterizaron por un desarrollo industrial en
Estados Unidos y la exportacion de Capital
hacia América Latina, Colombia no escap6
ala inversion, a los préstamos y “ayudas”,
por estos dos hechos, industrializacién e
inversién, la eficiencia fue considerada
como un factor indiscutible para el desa-
rrollo y crecimiento econémico, de ahi que
las teorfas Taylorianas de eficiencia, pro-
duccién y productividad, tiempo, movimien-
to, disciplina, division del trabajo, planifi-
cacion, supervision, etc. que se aplicaron a
la industria norteamericana en las primeras
décadas del siglo XX, fueron trasladadas
al sistema educativo latinoamericano en las
décadas en mencion. En este periodo, el
docente se convirtid en un técnico, en un
administrador del curriculo disefiado por
expertos quienes especificaban los objeti-
vos y actividades que los maestros debian
cumplir en las aulas, como ocurria en la
industria, el técnico elaboraba el plan es-
tratégico a seguir en la produccién y los

9. MEN. “Sintesis sobre el sistema educativo Colombiano”. Bogota, 1975.
10. Villarroel, Jorge. “Alternativa Curricular para el cambio educativo”. En: Revista “Universidad”, No. 3, Ibarra

Ecuador, julio de 1992, p. 9.



obreros cumplian estrictamente las 6rdenes,
el proceso de trabajo en la industria reque-
ria una division que en la educacion la cum-
plian los especialistas del ministerio aseso-
rados por extranjeros y los maestros de-
bian observar las guias didécticas previa-
mente elaboradas; las decisiones y planes
se imponian de manera jerarquica y buro-
crética, asi la educacién, como en la em-
presa, tenia que moverse en un eje vertical
de arriba - abajo tal como lo sugerfa la
teoria de la burocracia Weberiana que ted-
ricamente sirvié para estructurar el nuevo
sistema administrativo, fue la época donde
afloraron las teorfas sobre administracién
educativa fundamentadas en la eficiencia y
la eficacia de los actores del proceso de
ensefianza - aprendizaje.

Los elementos del nuevo curriculo que
comport6 el modelo de la Tecnologia Edu-
cativa privilegiaba la informacién por so-
bre la formacion de la personalidad de los
educandos. Fiel a su condicidn eficientista,
en el que el mundo de los valores y los
rasgos afectivos tienen poco significado, este
modelo no esté interesado en el caracter de
los alumnos, sino en la acumulacién de
saberes y en el entrenamiento de la mano
de obra”.!! Los contenidos curriculares fue-
ron seleccionados y distribuidos
nacionalmente olvidando la multiculturalidad
y las especificidades de las regiones colom-
bianas, la repeticién y transmisién de co-
nocimientos prim¢ sobre la critica de los
fenémenos y problemas nacionales, “Sus
fines primordiales son la preparacion de la
mano de obra que servira a las estructuras
productivas de la sociedad capitalista y la
internacionalizacion de una ideologia do-

11. Villarroel, Jorge; otros. Op. cit. p. 10.
12. Ibidem. p. 10.
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minante que permita la consolidacion del
poder econémico. Los contenidos de pla-
nes y programas educativos no estan orien-
tados al desarrollo nacional, sino a la eco-
nomia de mercado y al progreso de las
transnacionales” .2

El modelo se diseid para orientar el
proceso educativo mediante “el ordenamien-
to de objetivos, el planeamiento era funda-
mental, los educandos se convirtieron en
datos estadisticos, la “cultura técnica” pri-
mo sobre lo humano, sobre la racionali-
dad; planear, administrar procesos, evaluar,
organizar, etc., fueron sus objetivos” .13

La tecnologia educativa tuvo en la psi-
cologia conductista y en el funcionalismo
estructuralista sus fortalezas tedricas, los
principios de este paradigma, tales como:
laley y las normas para el control social, la
reciprocidad, la cohesién en la bisqueda
de objetivos comunes, el compromiso a tra-
vés de lealtades dependientes, la produc-
cion, el consumo y el intercambio, la divi-
sion del trabajo y la tecnologia fueron los
sustentos filosofico - socioldgicos del mo-
delo, todos estos postulados se materializa-
ron de tal manera que la educacién se con-
virtié en un vehiculo mas de penetracién y
dominacion ideoldgica.

2.3 LA EDUCACION SUPERIOR
EN EL CONTEXTO DE LA
TECNOLOGIA EDUCATIVA

La década del sesenta, constituyd, como
queda dicho, un periodo de fuerte inver-
sién de capital extranjero que exigid
readecuaciones del aparato escolar, éste te-

13. Guerrero, Gerardo Le6n. “Narifio en el contexto de los grandes cambios educativos en Colombia”. En: Revista “La
Pedagogia”. Universidad de Narifio, Facultad de Educacion, afio I, No. 2, Noviembre del 2000. p. 43.



nia que modernizarse, en especial la Uni-
versidad porque debia contribuir a alcan-
zar la “sociedad industrial” o “sociedad
desarrollada”, esta sociedad proporciona-
ria las bases para una distribucién mas equi-
tativa de los ingresos y una mayor demo-
cratizacion, en este contexto, la Educacién
Superior, tenia que cambiar su modelo tra-
dicional y convertirse en una moderna em-
presa, por ello en Colombia se planteé el
proyecto de Universidad - Empresa, al es-
tilo de los paises industrializados, para eso,
las instituciones de Educaci6én Superior pri-
vilegiarian la formaci6n de técnicos profe-
sionales, en otras palabras, las carreras téc-
nicas se convertirian en la preocupacién
central del gobierno y las instituciones.

Para impulsar la nueva Universidad, se
sustent? la ineficacia de la misma califican-
dola de tradicional y confesional, por el
contrario, la Universidad modernizada ser-
viria para: Contribuir a la eficacia de los
planes de desarrollo econémico y Social
del pais, posibilitaria la competencia de las
empresas, maximizaria la produccidn, inci-
diria igualmente sobre los costos de produc-
cion y desencadenaria todo un efecto multi-
plicativo sobre la economia. En este senti-
do, el Informe conocido como “La Univer-
sidad Latinoamericana” de Rudolph Atcon
sirvi6 de base para la reforma de la Univer-
sidad Colombiana, el “Plan Bésico” prepa-
rado por una mision americana, sentd las
bases de la reestructuracion universitaria.

“El informe Atcon es talvez el mani-
fiesto en el cual se planteo la estrategia nor-
teamericana en relacion con el problema
educativo de América Latina.' Para Atcon,
so6lo existia una via de desarrollo, la via
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capitalista, por eso, las sociedades latinoa-
mericanas tenian que adoptar la tecnologia
e importar las maquinas y las ideas para
salir del subdesarrollo. La entromision di-
recta de las agencias y expertos norteame-
ricanos en los asuntos educativos de los
paises, originaron protestas y revueltas en
todo el continente, causa suficiente para
plantear lo relacionado con el “Orden So-
cial” en la universidad, ésta, a juicio del
Atcon tenfa que ser “politicamente neutral”;
el orden, la disciplina y la rigurosidad aca-
démica serian los cimientos esenciales para
acabar con la “rebelion y la hostilidad de
los educandos contra toda forma de autori-
dad”, planteaba asi mismo un severo con-
trol en la seleccion y admision de los estu-
diantes, condeno la protesta y atent6 contra
la autonomia universitaria al sugerir la
“privatizacion de la Universidad Piblica”
y la regulacion de sus procesos académicos
- administrativos por parte de los organis-
mos del gobierno; otro aspecto que Atcon
propuso a través del Plan Bésico fue la crea-
cion de las carreras técnicas en desprecio
de las Ciencias Sociales y Humanas por-
que éstas en nada contribuian al desarrollo
y crecimiento econémico del pais.

Con respecto al estudiantado propuso
dos tipos de control “civil y elitista”, o sea,
la seleccion de estudiantes a través de exa-
menes de ingreso y, el “policial” o control
militar de las universidades, igualmente plan-
ted otro control més sutil “meter un policia
en la cabeza para control de la conducta
desviada, es decir, lo que se llama en el
argont de la inteligencia militar la “policia
subjetiva”, el mecanismo asi concebido se
integrard en la estructura del inconscien-
te” .15 Se trataba de una ofensiva ideoldgica

14. Ibot, Levot. “Educacion e Ideologia en Colombia”. Bogota: Editorial La Carreta, 1985. p. 124.
15. Silva Michelena, Héctor; Heinz, Rudolf. “Universidad dependencia y revolucién”. Caracas: Editorial Siglo XXI,

1975. p.p. 118-119.



que buscaba moldear la inconsciencia, adap-
tarla y someterla, en otras palabras, era la
alienacion cultural que aseguraria el con-
trol, esta estrategia se concreto a finales del
setenta, para ello, Estados Unidos cre6 un
imperio de medios de comunicacién, las
universidades y centros cientificos norte-
americanos elaboraban los programas que
transmitidos a través de los medios, con-
cluian en la modernizacién de todo sistema
social.

El informe Atcon y el “Plan Basico”
acogidas y aprobadas por los gobiernos de
turno, fueron la clara muestra de la depen-
dencia y de la fuerte dominacion ideologi-
ca. A la Universidad colombiana y en ge-
neral a la educacién se le impuso un mode-
lo que hacia parte de la Tecnologia Educa-
tiva adoptada como férmula para el creci-
miento del capital, el desarrollo del capita-
lismo en la Metrépoli y el fortalecimiento
de los lazos de dependencia.

CONCLUSIONES

1. El modelo de la Escuela Activa se im-
puso en Colombia a principios del siglo
XX, sus postulados tedricos emanaron
de la sociobiologia, la medicina, la qui-
mica y la psicologia experimental que
estaban en boga en Europa y Estados
Unidos. El objetivo fundamental de este
modelo era formar hombres producti-
vos, préacticos y saludables, cualidades
indispensables para corregir los defec-
tos de una “raza débil” y “degenera-
da”. La raza Latina por su debilidad
era, a juicio de los tedricos del modelo,
la causante del atraso de los pueblos,
en consecuencia, la educacién funda-
mentada en la Pedagogia Activa entra-
ba a jugar el papel transformador de la
sociedad, posibilitaba la superacion de
las debilidades de la raza nacional, al
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convertir al individuo en un ser social-
mente 1til.

“Salvar la infancia para regenerar la na-
cion”, fue el principal fin de la educa-
cion para ello, el maestro tenia que co-
nocer los fundamentos tedricos de la psi-
cologia, la higiene, la fisiologia, la
sociobiologia, etc. que obligd al gobierno
a invitar especialistas extranjeros. El
proyecto de la Escuela Activa se man-
tuvo en su esencia hasta el gobierno de
Loépez Pumarejo, en este periodo suftrié
variaciones encaminadas a crear con-
ciencia nacional, a consolidar la nacio-
nalidad, al conocimiento de la cultura,
la historia y geografia nacional, despla-
zando en buena parte el discurso sobre
la degeneracién de la raza. Encuentro
en estos nuevos planteamientos educati-
vos un intento por crear un modelo edu-
cativo nuevo con criterios nacionalistas
y auténticamente colombianos, desgra-
ciadamente, este proyecto avanzd con
dificultades hasta mediados de la déca-
da del cuarenta donde por efectos del
politica y la violencia se agot6.

. Después del perfodo de la violencia con-

cretamente en las décadas del sesenta y
setenta se sentaron las bases y se con-
solidd, por efectos de la dependencia
de Estados Unidos un nuevo modelo
denominado “Tecnologfa Educativa”. En
la década del sesenta hubo una enorme
inversion de capital norteamericano que
llevd a plantear reformas estructurales
en la educacion latinoamericana; Colom-
bia se convirti6 en el pais piloto de la
nueva politica educativa impuesta por
Estados Unidos a partir de la realiza-
cion de la Cumbre de Punta del Este
donde se trazaron los lineamientos esen-
ciales del modelo en el marco del pro-
grama denominado “Alianza para el
Progreso”.
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El modelo se sustent teéricamente en Para la implementacion de este modelo,
la teoria Tayloriana, en la teoria de la numerosos organismos financieros in-
burocracia y en la psicologia conductista, ternacionales invirtieron sendos recur-
el curriculo, planes, métodos y proce- sos considerados como “ayudas” y
sos educativos buscaron la articulacion como “Asistencia Técnica”.

del aparato escolar con los requerimien-
tos del capital olvidando los intereses
nacionales, la Universidad Colombiana
fue estructurada teniendo como base el
informe de Rudolph Atcon y el “Plan
Basico”.

La Tecnologia Educativa se desarrolld
hasta la década del ochenta, después,
con la apertura econdmica y el fenéme-
no de la globalidad sufrié variaciones
estructurales, sin embargo, muchos ele-
mentos del proyecto original se mantie-
nen en la Universidad colombiana.
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