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Resumen

Este articulo presenta la sintesis de una investigacion orientada a disenar e imple-
mentar una propuesta curricular que promueve la integracién de la cultura local
mediante la educacion artistica en estudiantes de los grados sexto a undécimo de
la Instituciéon Educativa Rural La Unién, ubicada en Suaza, Huila. La investigacion
se enmarca en un enfoque cualitativo con perspectiva critico-social, desarrollada
bajo la metodologia de investigacion-creacién permitiendo comprender de manera
profunda las practicas educativas actuales y proponer transformaciones signifi-
cativas en el curriculo del area artistica. La propuesta surge de la necesidad de
responder a vacios identificados en los contenidos curriculares vigentes, los cuales
presentan desconexién con el contexto cultural de la comunidad. Se disefiaron
experiencias pedagégicas que incorporan técnicas como el dibujo, la pintura, la
fotografia y procesos curatoriales, orientadas a favorecer el reconocimiento del
patrimonio cultural huilense desde una mirada expresiva y participativa.

Los hallazgos destacan que la incorporacién del arte como puente entre cultura y
escuela no solo mejora el interés y la motivaciéon de los estudiantes, sino que tam-
bién promueve una comprensién mas profunda de su identidad. Esta propuesta
representa una alternativa viable para articular los saberes culturales con el curricu-
lo, contribuyendo asi a la formacién integral de los estudiantes y al fortalecimiento
del sentido de pertenencia hacia su territorio.

Palabras clave: Cultura local, Curriculo escolar, Educacion artistica, Educacién
rural.
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Abstract

This article presents the synthesis of a research project aimed at designing and im-
plementing a curricular proposal that fosters the integration of local culture through
arts education for students in grades six to eleven at the Rural Educational Institu-
tion La Union, located in Suaza, Huila. The study follows a qualitative approach
with a critical-social perspective and was developed under the research-creation
methodology, allowing for a deep understanding of current educational practices
and the proposal of meaningful transformations in the arts curriculum. The ini-
tiative responds to gaps identified in the existing curricular content, which show
a disconnection from the community’s cultural context. Pedagogical experiences
were designed, incorporating techniques such as drawing, painting, photography,
and curatorial processes, aimed at promoting the recognition of Huila’s cultural
heritage from an expressive and participatory perspective.

The findings highlight that incorporating art as a bridge between culture and
school not only enhances students’ interest and motivation but also fosters a deep-
er understanding of their identity. This proposal represents a viable alternative to
articulate cultural knowledge with the curriculum, thus contributing to students’
holistic education and strengthening their sense of belonging to their territory.

Keywords: Local culture, School curriculum, Arts education, Rural education.

Introduccion y territorio limita la capacidad de la
escuela para responder a las necesida-
des identitarias de los jovenes rurales,
quienes, como sefiala Cifuentes-Gar-
zon (2021), construyen su identidad
en estrecha relacién con su entorno
sociocultural, siendo la escuela un es-
pacio clave para dicha configuracion.

En los territorios rurales, la escuela
representa mucho mas que un espa-
cio de formacion académica, es una
extensiéon de su cotidianidad don-
de se construye identidad, se trans-
miten saberes y se mantiene viva la
memoria colectiva. En este contexto,

la educacién artistica tiene el poten- Tal es el caso de la Institucién Edu-
cial de convertirse en un puente en- cativa Rural La Unién, en el municipio
tre las experiencias culturales de los de Suaza, Huila, donde las expresiones
estudiantes y su proceso formativo. culturales propias del territorio no han
Sin embargo, en muchas instituciones sido plenamente integradas al curricu-
educativas rurales de Colombia, este lo de educacion artistica. A pesar de los
potencial se ve limitado por propues- esfuerzos institucionales por mantener
tas curriculares descontextualizadas vivas algunas manifestaciones cultura-
que mantienen enfoques homogéneos les a través de diversas actividades o
y alejados de las realidades culturales, proyectos transversales como la Cate-
sociales y territoriales de los estudian- dra de la Huilensidad, estas acciones
tes. Esta desconexion entre curriculo no han logrado consolidarse como
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parte estructural del proceso pedagé-
gico. En este sentido, el Ministerio de
Educaciéon Nacional - MEN enfatiza
que los disefios curriculares para esta
area y los criterios aplicables para
una educacion de calidad, pertinente
y eficaz deben basarse en propuestas
curriculares flexibles e integradas con
las demas areas, especialmente en
contextos rurales donde los desafios so-
ciales, geograficos y culturales exigen
respuestas educativas situadas (MEN,
2022, p. 48).

Esta investigacion nace precisamen-
te de esa necesidad: construir una pro-
puesta curricular que reconozca, valore
y articule las expresiones culturales del
Huila con los lenguajes artisticos. Para
ello, se plante6 como primer paso un
analisis de la malla curricular del area
de artistica, implementada en anos
anteriores, se analiz6 a través de los
lineamientos curriculares vigentes para
el area, posteriormente se estudio las
principales manifestaciones culturales
y artisticas del municipio, con el fin de
integrarlas como temas de exploracién
creativa en el curriculo. El anélisis
comparativo de documentos permiti6
identificar informacién clave que sirvio
de base para el disefio de una propuesta
curricular en educacién artistica. Esta
propuesta integra elementos del patri-
monio cultural local no Gnicamente
como contenidos tematicos, sino como
ejes articuladores de experiencias de
aprendizaje significativas, que promue-
ven el reconocimiento, la valoracion y
la apropiacién del entorno sociocultu-
ral por parte de los estudiantes.

El desarrollo de esta propuesta se
centrd en generar experiencias pedagoé-
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gicas que permitieran a los estudiantes
explorar y representar su cultura a tra-
vés de los diversos lenguajes artisticos
plasticos y visuales, generando una
nueva perspectiva de los elementos
culturales presentes en su contexto.

Estas experiencias, concebidas
desde una perspectiva participativa,
fueron implementadas en el aula me-
diante actividades que promovieron
las competencias especificas del area,
tales como: sensibilidad perspectiva,
produccién, creacion y la comprension
critico cultural como base fundamental
de su proceso creativo.

Como cierre del proceso, se llevo a
cabo una curaduria artistica que per-
mitié al docente establecer categorias
visuales, conceptuales y estructurales
presentes en los trabajos realizados por
los estudiantes. Esta curaduria no solo
evidenci6 los fundamentos técnicos de
las obras, sino que también permitié
visibilizar el arte como un canal legi-
timo para retratar su realidad cultural,
expresar sus vivencias y compartirlas
con otros desde una mirada auténtica
y significativa.

Diversas investigaciones respaldan
esta perspectiva. A nivel nacional,
Montoya Jaramillo (2021) evidenci6
que los curriculos de educacion artisti-
ca en zonas rurales no estdn adecuada-
mente contextualizados, lo que limita
su impacto en el desarrollo integral
de los estudiantes. Su propuesta de
un Curriculo de Arte Integrado (CAI)
demuestra que es posible articular las
disciplinas artisticas con otras areas del
conocimiento, siempre que se parta de
las realidades culturales del territorio.
De manera similar, Ordénez Perafan et
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al. (2023) destacan el valor del proyecto
pedagogico transversal “Huilensidad”
como estrategia para fortalecer la
identidad cultural en Suaza, aunque
advierten sobre la necesidad de mayor
integracion curricular y participacion
estudiantil.

En el plano internacional, estu-
dios como el de Martinez Estrada et
al. (2021) en Cuba y Fontal-Merillas
y de Castro-Martin (2022) en Espana,
coinciden en que la educacién artisti-
ca es un medio eficaz para promover
la identidad cultural, siempre que se
integre de manera consciente y critica
al curriculo escolar. Estos hallazgos
refuerzan la idea de que el arte no debe
ser un complemento decorativo, sino
un eje articulador del conocimiento,
la sensibilidad y la pertenencia. En
esta misma linea, los procesos curato-
riales emergen como una herramienta
pedagodgica clave para lograr dicha
articulacién. Segin Diaz Fernandez
y Ledesma Gomez (2021), “la cura-
duria pedagdgica se entiende como
una practica educativa que organiza,
selecciona y contextualiza contenidos
culturales y artisticos, generando expe-
riencias significativas de aprendizaje”.
Esta perspectiva permite comprender
la curaduria no solo como una labor
museografica, sino como una estrategia
educativa que vincula el curriculo con
las realidades culturales del entorno,
promoviendo una educaciéon situada,
critica y transformadora.

El articulo presenta los fundamen-
tos, el proceso metodolégico y los
resultados de esta propuesta, conce-
bida desde una vision situada de la
educacioén artistica, en la que el arte
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no es un accesorio, sino un vehiculo
esencial para formar sujetos sensibles,
conscientes y comprometidos con su
cultura.

Metodologia

El desarrollo de esta investigacién se
llevé a cabo mediante el paradigma
cualitativo, el cual ofrece herramien-
tas para conocer, explorar e interpre-
tar las experiencias, significados y
construcciones culturales de los par-
ticipantes en su entorno educativo a
través de los procesos artisticos. La
investigaciéon cualitativa busca com-
prender los fenémenos sociales des-
de la perspectiva de los participantes,
explorando sus significados, expe-
riencias y contextos. A diferencia de
la investigacién cuantitativa, que se
enfoca en la medicion y el analisis
estadistico, la cualitativa se basa en
métodos interpretativos que permiten
representar la realidad a través de en-
trevistas, observaciones, narrativas y
otros materiales empiricos.

Segtin Denzin y Lincoln (2011), este
tipo de investigacién consiste en un
conjunto de practicas interpretativas y
materiales que hacen visible el mundo,
y se caracteriza por su enfoque natura-
lista, ya que estudia los fenémenos en
sus entornos reales, intentando com-
prenderlos a partir de los significados
que las personas les atribuyen.

Flick (2021), menciona que la in-
vestigacion cualitativa se desarrolla
en un ciclo dinamico, donde la teoria
inicial permite el acceso al campo, se
construye un texto a partir de los datos
recolectados, se interpreta y, finalmen-
te, se genera una nueva teoria, en un
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proceso que puede avanzar, retroceder
o reformularse segtin las necesidades
del estudio.

Este paradigma resulta especial-
mente pertinente para explorar como
los estudiantes interpretan y viven la
cultura huilense a través del arte. La
investigacion cualitativa permitié reco-
ger datos ricos y contextuales mediante
técnicas como el analisis documental,
la creacién de una propuesta curricu-
lar, la creacion artistica y la curaduria
colectiva, proporcionando una visién
integral de las dindmicas culturales
presentes en la institucién.

La investigacion se orient6 desde el
enfoque socio-critico, el cual reconoce
la necesidad de comprender y transfor-
mar la realidad educativa mediante la
participacién activa de los sujetos. En
contextos como el de esta institucién
rural, donde se busca fortalecer la
identidad cultural y el sentido de per-
tenencia, este enfoque permite que los
estudiantes no sean solo informantes,
sino protagonistas del proceso inves-
tigativo. Como senala Agreda (2014),
la investigaciéon socio-critica busca
una conciencia autorreflexiva y critica
para transformar la realidad bajo un
contexto cultural, donde el dialogo,
el debate y la praxis sean los ejes del
quehacer investigativo. En esta linea,
la educacion artistica se concibe como
una herramienta de empoderamiento
cultural, y la creacién de obras que re-
flejan la identidad huilense se convier-
te en un acto de resistencia simbdlica
y afirmacién colectiva.

El tipo de investigacion empleado
se enmarca en la investigacion-crea-
cién, una modalidad que articula la
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préctica artistica con la produccion de
conocimiento. Esta forma de investigar
reconoce que el proceso creativo no
solo genera productos estéticos, sino
también saberes significativos que
emergen de la experiencia, la reflexion
y la interaccion con el entorno. Segtn
Vera-Canizares (2021), la investiga-
cién-creacion es el trabajo emprendido
por artistas que objetivan el proceso
artistico, teniendo como producto fi-
nal la obra de arte. En este caso, dela
creacion de una propuesta curricular
basada en la cultura huilense y de su
implementacién nacen procesos crea-
tivos por parte de los estudiantes, a tra-
vés de dibujos, pinturas y fotografias.

Las propuestas artisticas desarrolla-
das por los estudiantes no se reducen a
una aplicacién técnica de procedimien-
tos visuales; por el contrario, constitu-
yen manifestaciones significativas de
su experiencia cultural. En cada obra
se evidencian narrativas personales,
simbolos del entorno y referentes
identitarios que permiten al observador
acceder a formas de conocimiento y
sentido que emergen desde el territorio.

El desarrollo metodolégico se es-
tructur6 en varias fases: una etapa de
exploracion y contextualizacion, en
la que se aplicé un cuestionario a un
grupo focal de estudiantes, en el cual
se indag6 sobre los saberes previos
que ellos tenian sobre su cultura y
se revisaron documentos clave como
la malla curricular existente de afnos
anteriores, la Cartilla de la Huilensi-
dad y los lineamientos curriculares;
posteriormente se dio lugar a una fase
de disenio y creacién de la propuesta
curricular; una etapa de implementa-
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cion, donde los estudiantes produjeron
obras artisticas como expresion de su
identidad cultural; y finalmente, una
fase de reflexion, sistematizacion y so-
cializacién, en la que se analizaron las
obras, se registraron las experiencias y
se present6 la propuesta a la comuni-
dad educativa.

Durante todo el proceso se em-
plearon técnicas cualitativas como el
analisis documental, el cuestionario
exploratorio, el registro fotografico, la
memoria audiovisual y la curaduria
participativa. Esta tltima se concibi6
como una estrategia metodolégica que
articulo la reflexion critica, la toma de
decisiones colectivas y la apropiacién
del conocimiento por parte de los
estudiantes. Lejos de ser una simple
seleccion de obras, la curaduria se con-
virti6 en un espacio de didlogo donde
los participantes analizaron los conte-
nidos simbélicos, estéticos y culturales
de sus producciones. Como lo plantea
Marin Viadel (2011), las metodologias
artisticas de investigacién permiten
que los estudiantes no solo creen, sino
que desarrollen competencias investi-
gativas a través del arte. Asi, la curadu-
ria participativa se transformé en una
herramienta pedagégica que promovié
la autonomia, el pensamiento critico y
la construccién colectiva de sentido.

Resultados

Analisis de los antecedentes
curriculares

Los antecedentes curriculares desa-
rrollados en el area de educacion ar-
tistica, junto con las orientaciones
emitidas por el Ministerio de Educa-
cion Nacional en 2022, permitieron

41

evidenciar una desconexién signifi-
cativa entre la propuesta institucional
y los lineamientos oficiales vigentes
debido a que se perciben inconsisten-
cias con respecto al uso adecuado de
las competencias, la idoneidad de los
temas por grado y técnica y su rela-
ciéon superficial con proyectos trans-
versales e institucionales. Esta brecha
se manifiesta, en primer lugar, en la
ausencia de una estructura curricu-
lar basada en competencias especifi-
cas, tal como lo establece el MEN, que
define la educacién artistica y cultu-
ral como un campo de conocimiento
orientado al desarrollo de la sensibi-
lidad perceptiva, la produccion-crea-
cién y la comprension critico-cultural
(MEN, 2022, pp. 58-70). La malla de
anos anteriores, por el contrario, man-
tiene una organizacion centrada en
estandares y desempefnos generales,
sin articularse a las trayectorias edu-
cativas ni a los enfoques contempora-
neos de formacién integral.

La educacién artistica, en su con-
cepcién actual, trasciende la mera
ensefianza de técnicas o habilidades
expresivas. Se concibe como un proce-
so formativo que integra dimensiones
estéticas, éticas y politicas, orientado a
la construccién de subjetividades criti-
cas y culturalmente situadas (Zapata,
2017; Gardner, 1990; Eisner, 1998). En
este sentido, la propuesta curricular
del MEN enfatiza la necesidad de una
educacion artistica que promueva el
pensamiento divergente, la reflexion
sobre la diversidad cultural y la partici-
pacion activa en la vida social a través
de practicas simbdlicas significativas
(MEN, 2022, pp. 22-36). La malla curri-
cular de anos anteriores, sin embargo,
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no incorpora estos principios, limitan-
dose a una vision instrumental del arte,
centrada en la ejecucion de actividades
sin una mediacion pedagégica que
favorezca la construcciéon de sentido.

Investigaciones recientes han de-
mostrado que el desarrollo de compe-
tencias artisticas especificas, como la
sensibilidad perceptiva, permite a los
estudiantes establecer relaciones cua-
litativas con su entorno, ampliando su
capacidad de observacion, contempla-
cion y valoracion estética (Wolf, 1991;
MEN, 2010). Asimismo, la competen-
cia de produccién-creacién implica
no solo la manipulacién técnica de
materiales, sino la capacidad de trans-
formar simbélicamente la experiencia,
integrando emociones, conocimientos
y contextos culturales (Gardner, 1990;
Eisner, 1998). Finalmente, la compren-
sion critico-cultural exige una lectura
reflexiva de las practicas artisticas,
reconociendo sus dimensiones his-
toricas, sociales y politicas, lo cual
es fundamental para la formacién de
ciudadanos sensibles y comprometidos
(Aguirre, 2005; MEN, 2022, pp. 66-69).

La malla curricular de afios anterio-
res tampoco responde a los principios
de inclusion, equidad e interculturali-
dad que orientan la politica educativa
nacional. E1 MEN plantea que la educa-
cion artistica debe ser un espacio para
el reconocimiento de la diversidad, la
construcciéon de paz y la transforma-
cién social, especialmente en contex-
tos rurales y vulnerables (MEN, 2022,
pp- 48-51). No obstante, la propuesta
institucional carece de estrategias pe-
dagogicas que integren estos enfoques,
reproduciendo una légica homogénea
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y descontextualizada del aprendizaje
artistico.

En cuanto a la evaluacién, el do-
cumento oficial del MEN propone un
enfoque cualitativo, reflexivo y parti-
cipativo, que valore los procesos de
aprendizaje més alla de los resultados,
promoviendo la autoevaluacion, la coe-
valuacion y la indagacion pedagogica
(MEN, 2022, pp. 79-85). La malla cu-
rricular de afios anteriores, en cambio,
mantiene una visién tradicional de la
evaluacién, centrada en criterios de
desempeno sin una articulacién clara
con las competencias ni con los proce-
sos de construccién de conocimiento.

En sintesis, la malla curricular de
artistica aplicada en afos anteriores,
no se encuentra alineada con las
orientaciones curriculares del MEN,
ni en su estructura, ni en sus funda-
mentos pedagégicos, ni en sus propo-
sitos formativos. Esta desactualizacion
compromete la calidad y pertinencia
de la educacién artistica ofrecida, y
evidencia la necesidad urgente de una
revision y actualizacién curricular que
responda a los desafios contempora-
neos de la educacién artistica y cultural
en Colombia.

Creacion de una nueva propuesta
curricular basada en las orientaciones
curriculares para la educacion
artistica y cultural en educacion
basica y media propuestas por el MEN

La propuesta curricular del area de
Educacién Artistica y Cultural de la
Institucién Educativa La Unioén, ela-
borada en 2024, constituye un avance
significativo en la actualizacién y con-
textualizaciéon del curriculo escolar,



Rosero Paspur, J, A. (2025) Retratando el Huila: Propuesta curricular paraintegrar la cultura local a través de la educacion artistica. Estudios
Latinoamericanos, ISSN (impr) 0123-0301- ISSN (en linea) 2665-329x, 56, 36-49.

en consonancia con las orientaciones
curriculares del Ministerio de Educa-
ciéon Nacional (MEN, 2022) y los prin-
cipios formativos de la Catedra de la
Huilensidad (Gobernacién del Huila,
2011). Esta propuesta se estructura a
partir de un enfoque por competen-
cias, integrando las dimensiones de
sensibilidad perceptiva, produccion-
creacion y comprension critico-cul-
tural, tal como lo establece el MEN, y
articulando transversalmente el pro-
yecto de Huilensidad como eje identi-
tario y cultural.

La estructura conceptual y operati-
va de la propuesta curricular en el area
de Educacién Artistica se fundamenta
en una secuencia organizada y cohe-
rente de componentes que orientan
su aplicacién pedagégica. En primer
lugar, se define la especialidad de los
lenguajes artisticos que conforman la
malla curricular, optando en este caso
por las artes plasticas y visuales como
eje central. A partir de esta eleccion,
se organiza el contenido por grados y
periodos académicos, de forma progre-
siva y articulada.

La propuesta se sustenta en una
serie de espacios conceptuales clave,
entre ellos los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA), los cuales fueron
formulados tomando como referencia
las orientaciones pedagodgicas y curri-
culares del Ministerio de Educacion
Nacional, asi como la intencidon for-
mativa de la institucién y la visién del
docente. A este componente se suma
una tabla de desempenos, que describe
de manera mas precisa los alcances
esperados y los propésitos especificos
para cada periodo, brindando asi ma-
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yor claridad a los procesos de evalua-
cién formativa.

Otro elemento esencial es la tabla de
contenidos, estructurada con un orden
tematico que incluye: la descripcion
técnica de cada propuesta artistica,
su contextualizacion histérica y la
exploracion referencial desde la obra
y pensamiento de dos artistas, uno na-
cional y otro regional, con el propésito
de ampliar la comprensién estética y
conceptual de la técnica abordada.
Esta seccién se complementa con
una serie de contenidos organizados,
teniendo en cuenta la funcién de los
temas, las actividades y los objetivos
creativos propuestos, permitiendo una
progresion significativa a lo largo del
proceso. Como cierre de este recorrido
formativo, se plantea una muestra de
resultados en la que los estudiantes
exponen sus trabajos finales, entendi-
dos como sintesis creativa y reflexiva
de lo aprendido. Esta socializacién no
solo permite evidenciar el desarrollo
de habilidades técnicas y expresivas,
sino también el grado de apropiacién
cultural e interpretativa alcanzado por
cada estudiante.

Todos estos componentes mantie-
nen una relaciéon dialégica y transver-
sal con el proyecto institucional Cdte-
dra de la Huilensidad, lo cual otorga
al curriculo una direccionalidad clara
y contextualizada. Esta articulacion
permite a docentes y estudiantes parti-
cipar conscientemente en las distintas
etapas del proceso educativo inicio,
desarrollo y cierre, favoreciendo una
vivencia formativa coherente con los
objetivos generales de la propuesta
curricular.
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Uno de los principales logros de la
propuesta es la incorporacién explicita
de las competencias especificas del
campo artistico, las cuales se desa-
rrollan de manera progresiva desde el
grado sexto hasta el grado once. Esta
estructura permite una secuenciacion
coherente del aprendizaje, alineada
con las trayectorias educativas com-
pletas que promueve el MEN (2022,
pp. 92-94).

La propuesta también se destaca
por su enfoque pedagégico situado,
que reconoce la diversidad cultural
del contexto rural y la riqueza del pa-
trimonio huilense. En este sentido, el
proyecto transversal de Huilensidad se
convierte en un componente articula-
dor del curriculo, permitiendo que los
estudiantes desarrollen un sentido de
pertenencia y una comprension pro-
funda de su identidad regional. Estas
actividades propuestas y desarrolladas
a través de técnicas como el dibujo,
la pintura, la fotografia y las artes
combinadas, permitieron percibir la
representacion de paisajes locales, la
ilustracion de flora y fauna autéctona,
la creacién de historietas con perso-
najes huilenses, la pintura mural con
tematicas patrimoniales y creacién de
proyectos fotograficos culturales, las
cuales responden a los objetivos de la
Catedra de la Huilensidad, de forta-
lecer la identidad cultural, valorar la
diversidad y promover la conciencia
ambiental y social (Gobernacién del
Huila, 2011, pp. 2-5).

En términos metodolégicos, la pro-
puesta adopta estrategias pedagbgicas
activas como el trabajo por proyectos,
los laboratorios creativos y las salidas
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contextuales, en coherencia con las
recomendaciones del MEN (2022, pp.
89-92).

Estas estrategias favorecen el apren-
dizaje significativo, la interdiscipli-
nariedad y la participacién activa de
los estudiantes en la construccién
de conocimiento artistico y cultural.
Ademas, promueven una evaluacion
formativa, reflexiva y participativa, que
valora tanto los procesos como los pro-
ductos, e incorpora la autoevaluacion y
la coevaluacién como herramientas de
metacognicion (MEN, 2022, pp. 79-85).

La propuesta curricular se alinea
con los principios de inclusion, equi-
dad e interculturalidad, al reconocer
las particularidades del contexto rural
de Suaza y al integrar saberes locales,
préacticas tradicionales y expresiones
culturales diversas. Esta perspectiva
permite que la educacién artistica y
cultural se convierta en un espacio de
dialogo, reconocimiento y transfor-
macion social, tal como lo plantea el
enfoque intercultural del MEN (2022,
pp. 48-51) y los fundamentos éticos y
pedagogicos de la Catedra de la Hui-
lensidad.

Propuesta curricular en proceso de
implementacién

Los resultados obtenidos en esta in-
vestigacién confirman la hipdtesis
inicial: la educacion artistica, cuando
se articula con las expresiones cultu-
rales del contexto, se convierte en una
herramienta poderosa para fortalecer
la identidad, el sentido de pertenencia
y la participacién activa de los estu-
diantes en su proceso formativo. Esta
experiencia evidencia que los curri-
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culos descontextualizados, disenados
desde logicas estandarizadas, limitan
las posibilidades de los estudiantes
rurales para reconocerse en los conte-
nidos escolares y construir aprendiza-
jes significativos. Tal como lo plantea
Osorio (2017), el curriculo debe ser
interpretado desde el contexto social
y cultural en el que se implementa, re-
conociendo los saberes locales como
parte fundamental del proceso educa-
tivo.

La propuesta curricular desarrolla-
da en la IE Rural La Unién permiti6
resignificar el arte como un lenguaje
cercano, accesible y profundamente
conectado con la vida cotidiana de
los estudiantes. A través de la crea-
cién artistica, los jovenes no solo
representaron su entorno, sino que
también lo reinterpretaron, generando
nuevas formas de narrar su historia y
su cultura. Esta experiencia coincide
con lo planteado por Restrepo (2015),
quien sostiene que el arte y la cultura
abren caminos para que nifos, ninas
y jovenes desarrollen su potencial y
fortalezcan su identidad.

Ademas, el enfoque participativo de
la investigacién-accién permitié que
docentes y estudiantes se reconocieran
como agentes activos del cambio edu-
cativo. La reflexion colectiva sobre la
practica docente y la construccién con-
junta del curriculo evidencian que es
posible transformar la educacion desde
dentro, cuando se parte del didlogo, la
escucha y el reconocimiento mutuo.
Este hallazgo refuerza la importancia
de adoptar enfoques criticos y situados
en contextos rurales, donde las dina-
micas culturales y sociales requieren
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respuestas pedagogicas sensibles y
contextualizadas.

En sintesis, los hallazgos de este es-
tudio no solo validan la pertinencia de
integrar la cultura local en la educacién
artistica, sino que también invitan a
repensar el curriculo como un espacio
vivo, flexible y abierto al dialogo con el
territorio. La experiencia desarrollada
en Suaza, Huila, demuestra que es po-
sible construir propuestas educativas
més justas, significativas y transfor-
madoras, cuando se reconoce el valor
del arte y la cultura como pilares del
aprendizaje.

Dentro de los resultados directos
y perceptibles de la propuesta curri-
cular, se evidencia que su intencién
formativa se desarroll6 de manera
satisfactoria, permitiendo variaciones
en el grado de complejidad de las obras
producidas, segin las habilidades téc-
nicas de cada estudiante. Este proceso
respet6 en todo momento el horizonte
conceptual y estético planteado desde
el inicio, asegurando una coherencia
entre la intencién pedagégica y las
producciones artisticas.

Durante el desarrollo de los dife-
rentes ejes temaéticos, se observo una
secuencia metodolégica progresiva:
inicialmente, los estudiantes realizaron
actividades guiadas, tomando como
base elementos visuales previamente
definidos relacionados con la cultu-
ra local. Posteriormente, se avanzoé
hacia una etapa de exploracién libre,
en la que cada estudiante desarrollé
propuestas personales a partir de sus
intereses subjetivos, lo que les permi-
tié construir un criterio propio, tanto
técnico como critico. Esta transicion
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posibilité la creacién de obras que
sintetizan contenidos curriculares,
percepciones individuales y el propé-
sito fundamental del proyecto. Estas
producciones finales, en su conjunto,
representan para el docente un insu-
mo de gran valor simbélico, técnico y
expresivo.

En coherencia con este enfoque
contextual y participativo, se promovi6
también la vinculacién de la comuni-
dad educativa al proceso pedagégico.
Se invité a padres de familia, docen-
tes y actores culturales del entorno
a compartir saberes tradicionales di-
rectamente en el aula, a través de ta-
lleres y encuentros formativos. Estas
intervenciones estuvieron orientadas
al fortalecimiento de la identidad cul-
tural desde la experiencia vivencial.
Participaron, por ejemplo, portadores
del conocimiento con experiencia en
el desarrollo de actividades tales como:
avistamiento de aves, iraca, patrimo-
nio cultural, bambuco, preparaciéon
de alimentos autéctonos, flora y fauna
huilense, representaciéon del paisaje
desde diversos lenguajes artisticos, el
café y la fotografia. Estas acciones no
solo ampliaron el horizonte cultural de
los estudiantes, sino que reforzaron el
caracter colectivo, situado y significa-
tivo del aprendizaje artistico, ademas
de movilizar la participacién de la co-
munidad en la puesta en marcha de la
propuesta curricular planteada.

Una vez los estudiantes contaron
con la informacién, las tematicas y los
saberes artisticos y propios del con-
texto cultural abordado, se dio paso al
proceso creativo. A partir de las obras
producidas, se desarroll6 un ejercicio
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curatorial que permitié valorar cada
creacion en funcién de criterios pre-
viamente establecidos. Este proceso
tuvo como propésito identificar no
solo la calidad técnica y compositiva
de las producciones, sino también su
pertinencia conceptual en relaciéon con
los objetivos del proyecto curricular.
Las obras fueron analizadas bajo los
siguientes parametros: proceso creati-
vo, aplicacién de conceptos técnicos,
autonomia artistica, capacidad compo-
sitiva y presentacion de la obra dentro
del aula, todo ello con el objetivo de
identificar las recurrencias visuales
maés significativas por grado, las téc-
nicas mas utilizadas y aquellas con
mejor ejecucion. Este ejercicio permitio
valorar aspectos como la apropiacion
conceptual, el desarrollo técnico, la
presentacién de las obras, el uso del
formato, la capacidad de composicion
y, al mismo tiempo, visibilizar opor-
tunidades de mejora, especialmente
en aquellas propuestas cuya tematica
result6 descontextualizada respecto a
la linea base del proyecto.

Posteriormente, se realizo una
seleccion final de obras, aplicando
criterios de pertinencia visual y con-
ceptual en relaciéon con el horizonte
del curriculo. Este analisis permitio6
establecer tendencias relevantes entre
los grados sexto a once. Las recurren-
cias visuales més frecuentes estuvieron
centradas en: la representacién del
sombrero suaceno, los cultivos de café
y sus procesos, los paisajes locales, la
flora, especialmente orquideas, aves
del entorno, platos y alimentos tipicos
como las achiras, el tamal huilense
y la lechona, asi como escenas del
baile tradicional del Huila, como el
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sanjuanero. En menor proporcion se
encontraron referencias a elementos
arquitectonicos, personajes historicos
y arte rupestre.

En cuanto a las técnicas y niveles de
ejecucion, el paisaje fue trabajado con
preferencia mediante pintura y fotogra-
fia; la representacion de la flora y fauna
alcanzoé un alto nivel técnico a través
del dibujo artistico con lapices de color,
destacandose el uso de pigmentacion,
luz y sombra. Las teméticas gastroné-
micas también presentaron una eje-
cucion precisa mediante esta misma
técnica. Por su parte, la representacion
del folclor y las fiestas tradicionales,
aunque rica en contenido, presento
algunas dificultades compositivas,
especialmente en la coherencia visual
de los elementos representados.

En general, se puede afirmar que
la técnica con mayor recurrencia, eje-
cuciéon y pertinencia artistica fue la
pigmentacion con lapices de color, por
su versatilidad y capacidad expresiva,
consoliddndose como un medio efecti-
vo para articular técnica, sensibilidad
e identidad cultural en los procesos
escolares.

En cuanto a la aprehensiéon de los
conocimientos, esta puede compren-
derse desde dos dimensiones comple-
mentarias: por un lado, la ejecucion
técnica, y por otro, la pertinencia visual
en la composiciéon. La primera esta
estrechamente ligada al nivel de habi-
lidad artistica de cada estudiante. Si
bien se evidencié una comprension ge-
neral de las bases técnicas ensenadas,
también se observaron dificultades en
su aplicacion practica, reflejando una
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ejecucion desigual que responde a los
procesos individuales de aprendizaje.

La segunda dimensién la pertinen-
cia visual, se manifiesta en la manera
como los elementos fueron dispuestos
e integrados dentro del plano com-
positivo. Esta relacion entre formas,
colores y simbolos no solo evidencia
la apropiacién conceptual de los con-
tenidos, sino también la autonomia del
estudiante al decidir qué representar,
como hacerlo y qué significado atri-
buirle a cada componente visual. Este
aspecto resulta clave para comprender
el desarrollo de un pensamiento artis-
tico critico, en el que la obra deja de
ser una simple reproduccion técnica
para convertirse en una construccién
simbélica que responde a intenciones
personales y contextuales.

El proceso culminé con la exposi-
cion de las obras artisticas selecciona-
das a partir del ejercicio curatorial. Esta
muestra no solo constituyé un espacio
de visibilizacién estética, sino también
un escenario de reflexiéon e intercambio
entre estudiantes, docentes, familias
y miembros de la comunidad. Los
estudiantes asumieron un rol activo
como coinvestigadores de sus propias
creaciones, al presentar y argumentar
el sentido artistico y cultural de sus
obras, evidenciando una comprensién
critica del contexto que representaban.
Esta participacién implicé no solo
la apropiacion técnica del lenguaje
visual, sino también una toma de con-
ciencia sobre la funcién del arte como
medio de comunicacién, memoria y
construccion de identidad.

Durante la exposicion, la comuni-
dad fue invitada a recorrer las obras y
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compartir sus percepciones a través de
recursos visuales y entrevistas breves,
en las que expresaron sus puntos de
vista respecto al proceso formativo.
Esta interaccién permitié identificar
fortalezas del proyecto, tales como el
vinculo afectivo con el territorio, la
creatividad de los estudiantes y la per-
tinencia cultural de las representacio-
nes. Al mismo tiempo, se reconocieron
oportunidades de mejora relacionadas
con la necesidad de ampliar el tiempo
de desarrollo de algunas propuestas,
fortalecer ciertos aspectos técnicos y
generar mayor articulacién con otras
areas del conocimiento. Esta retroa-
limentacién de la comunidad no solo
enriqueci6 la investigacion, sino que
reafirmo el valor del arte escolar como
puente entre la escuela y la vida cultu-
ral del entorno.

Conclusiones

La experiencia desarrollada en la Ins-
titucién Educativa Rural La Unién de-
muestra que es posible transformar el
curriculo escolar en un espacio vivo,
sensible y profundamente conectado
con la cultura local. La integraciéon de
las expresiones artisticas y patrimo-
niales del Huila en el area de Educa-
cion Artistica no solo enriquecio los
procesos de ensenanza y aprendizaje,
sino que también fortaleci6é la iden-
tidad, el sentido de pertenencia y la
participacion activa de los estudian-
tes y la comunidad educativa en su
formacion.

Los resultados evidencian que
cuando el arte se articula con el con-
texto, deja de ser un ejercicio técnico
para convertirse en una herramienta de
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construccién simbdlica, critica y trans-
formadora. Las obras producidas por
los estudiantes no fueron simples ejer-
cicios escolares, sino manifestaciones
auténticas de su mundo interior, de su
entorno y de su historia colectiva. Esta
apropiacion del lenguaje artistico como
medio de expresiéon cultural reafirma
el valor del arte en la escuela como un
canal legitimo para narrar, cuestionar
y resignificar la realidad.

Asimismo, el enfoque metodolo-
gico participativo permiti6 que do-
centes, estudiantes y comunidad se
reconocieran como co-creadores del
conocimiento. La curaduria colectiva,
los talleres con portadores de saberes
tradicionales y la exposicion final de
las obras consolidaron un proceso
educativo donde el didlogo, la reflexion
y la experiencia compartida fueron
pilares fundamentales. Esta dinamica
no solo enriquecié el aprendizaje, sino
que también fortaleci6 los lazos entre
escuela y territorio.

En este sentido, la propuesta cu-
rricular disefiada e implementada no
solo responde a los lineamientos del
Ministerio de Educacién Nacional,
sino que los amplia y contextualiza,
demostrando que una educacién ar-
tistica situada, critica y sensible es
posible y necesaria, especialmente en
contextos rurales. Este estudio invita a
repensar el curriculo como un espacio
de encuentro entre saberes, donde la
cultura local no es un contenido ac-
cesorio, sino el punto de partida para
formar sujetos creativos, conscientes y
comprometidos con su entorno.
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