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RESUMEN

Este articulo de reflexién presenta la revision realizada sobre la formacién
de maestros de Ciencias Naturales en Colombia, con el propdsito de enten-
der sus dindmicas y develar posibles origenes de la tensién entre pedagogia
y Ciencias naturales. En tal sentido, se revisaron fuentes documentales
desde una perspectiva analitica, lo que permitié el reconocimiento, en
un primer momento, de la relacién maestro/estudiante que, luego, con
la multiplicacién de las escuelas, se orienta a una formacion pedagogica
y cientifica de maestros para la instrucciéon publica que, mas adelante, se
constituiria en la formacién de Licenciados en Ciencias Naturales.

Se concluye que, en la historia de la formacién en Ciencias Naturales, en
Colombia, se encuentran simultdneamente avances, discontinuidades,
dificultades, limitaciones y anhelos, que permiten comprender el origen
y las diferentes manifestaciones de la tensién entre pedagogia y Ciencias
Naturales, en cada uno de los momentos histéricos.

Palabras clave: Formacion, Ciencias Naturales, Historia.
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AN HISTORICAL PERSPECTIVE ON THE EDUCATION
OF TEACHERS OF NATURAL SCIENCES IN COLOMBIA

ABSTRACT

This reflection article presents a review of the training of teachers
of Natural Sciences in Colombia, in order to understand their dy-
namics and reveal possible sources of tension between Pedagogy
and Natural Sciences. In this regard, documentary sources were
reviewed from an analytical perspective, allowing the recognition,
at first, of the teacher/student relationship, which then with the
multiplication of schools, aims at a pedagogical and scientific
training of teachers for public instruction, which later, would
become the formation of Graduates in Natural Sciences.

This article concludes that in the history of education in Natural
Sciences in Colombia, progress, gaps, challenges, limitations and
desires have taken place simultaneously, allowing an understand-
ing of the origin and different manifestations of the tension be-
tween pedagogy and Natural Sciences in each historical moment.

Keywords: Education, Natural Sciences, History.

UMA PERSPECTIVA H!ST()RICA SOBRE A FORMACAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS NA COLOMBIA

RESUMO

Este artigo de reflexdo apresenta a revisdo realizada sobre a
formacao de professores de Ciencias Naturais na Colombia, com
o propésito de entender suas dindmicas e revelar possiveis ori-
gens das fontes de tensao entre pedagogia e Ciéncias naturais .
A este respeito, fontes documentais foram revisadas a partir da
perspectiva de andlise, o que permitiu o reconhecimento, em um
primeiro momento, da relacao professor/estudante que, logo,
com a multiplicacdo das escolas, esté orientada a uma formacgao
pedagdgica e cientifica de professores para o ensino publico que,
mais tarde, se constitui na formagio de Licenciados en Ciéncias
Naturais.

Conclui—-se que, na historia da formacao em Ciéncias Naturais, na
Colébmbia, encontra-se simultdneamente avancos, descontinuida-
des, dificuldades, limitagdes e anseios, que permiten compreender
a origem e diferentes manifestacdes da tensao entre pedagogia e
Ciéncias Naturais, em cada um dos momentos histéricos.

Palavras chave: Formacdo, Ciéncias Naturais, Historia
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INTRODUCCION

En este articulo, se parte de reconocer los esfuerzos y avances alcanzados por
investigadores, educadores e instituciones, que precedieron esta busqueda, por
lo que se pretende crear continuidades que establezcan vinculos entre pasado,
presente y porvenir como horizonte que guie a las nuevas generaciones hacia
una formacién cada vez mejor para los Licenciados en Ciencias Naturales, de
Colombia.

Se asume esta aproximacion histérica tratando de seguir las recomenda-
ciones de Zuluaga y Martinez Boom (1996-1997), en el sentido de reconocer lo
particular y lo constante en las practicas pedagogicas y la educacién, como parte
de la practica social, que no siempre obedecen al ritmo de los cambios sociales.

Surge, entonces, la necesidad de estudiar la formacion de Licenciados en
Ciencias Naturales en Colombia, desde una perspectiva histérica, con el pro-
posito de comprender sus dindmicas y develar posibles origenes de la tension
entre pedagogia y Ciencias Naturales, asumida como problematica central de la
investigacién doctoral® realizada por la autora.

El interés por el conocimiento cientifico, la formacion de maestros idoneos
para formar a la juventud con motivaciones hacia la investigacion y el conoci-
miento de la ciencia, data de la época colonial, cuando José Celestino Mutis abri6
este espacio y produjo impacto en la juventud criolla, en ese entonces, como uno
de los promotores de la relacién maestro/discipulo en la formacién en ciencias.

En este marco, aparece en estas tierras un nuevo oficio?, el de maestro, vin-
culado al surgimiento de la escuela como un acontecimiento singular que, segin
Zuluaga, “genera un impacto significativo en el orden del aprendizaje que sitia

ala educacién en el campo del saber y el poder”.

Conlos procesos de independencia, se configuran los nuevos Estados junto a
los proyectos de nacion, en los que era importante, para las élites de la época, for-
mar a los nuevos ciudadanos en una cultura que rompiera con el legado espafiol,
pero sin reconocer las culturas ancestrales. Asi, depositaron su esperanza en la
formacion cientifica y en la instruccién publica, que se intent6 desarrollar en el
transcurso del siglo XIX, lo que da lugar a tensiones entre ciencias tradicionales

1. Serefiere alatesis doctoral: La tension disciplinar entre pedagogia y Ciencias Naturales en la formacién
de Licenciados: Universidad de Narifio, realizada en el Doctorado en Ciencias de la Educacién, en la
Universidad del Cauca/RUDECOLOMBIA, 2014.

2. Se toma la categoria introducida por Oscar Saldarriaga, en su texto Del oficio del maestro.

2003).

3. Olga Lucia Zuluaga
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y “ciencias utiles”; asi como entre la Iglesia y el Estado. Se le asigna al maestro la
responsabilidad de la formacion cientifica del nuevo ciudadano y se lo considera
como “sujeto que imparte ensefianza, el saber pedagégico instituido y el saber
producido en el acontecer de las practicas...”*.

El Siglo XX trae la formacion de Licenciados en Ciencias, en un contexto donde
se trata de responder, desde la educacidn, a los nuevos retos de modernizacion,
centralizacion y desarrollos de la economia impuestos por el Estado colombia-
no. Surgen los grandes debates nacionales en torno al problema educativo, a la
formacion de maestros iddneos, que movilizaron a los intelectuales del pais y
dieron paso a un periodo donde a la educacion se la piensa como “instrumento
ideolégico o como mecanismo de dominacién”’, renovado en las politicas educa-
tivas y la configuracién del sistema educativo colombiano homogenizador, que
ha desconocido la condicién multicultural y pluriétnica de Colombia.

Hacen su incursion las Ciencias de la Educacion, que han estado presentes
en Colombia, desde principios del siglo XX, relacionadas con la formacién de
maestros; trajeron consigo el desplazamiento del saber pedagégico, trabajado
desde la pedagogia pestalozziana, por la pedagogia entendida como una de las
Ciencias de la educacion, en relacion con las Ciencias sociales y naturales, basadas
en los métodos experimentales®.

En este contexto, se crean las Facultades de Ciencias de la Educacién, que
configuraron nuevas practicas de saber y de poder para la formacién de maes-
tros, que se consolidan con la creacion de dos universidades pedagégicas que, a
mediados del siglo XX, gradiian a maestros con titulo de Licenciado.

Las tendencias en la formacion de maestros, en este periodo, se mueven
en diferentes direcciones, producto de la tensién disciplinar entre pedagogia y
Ciencias naturales en la formacién de Licenciados, que oscilaba entre otorgarle
un mayor peso a la formacioén pedagégica o a la formacion cientifica.

A partir de la década del sesenta, tiene lugar otra ruptura en el trayecto que
se trafa desde finales del siglo XIX, al determinarse una clara tendencia pragma-
tista en la formacion de Licenciados, donde las Facultades de Educacion debian
priorizar lo curricular y la planeacién, lo que ocasiona un desplazamiento de la
pedagogia, tanto en programas de formacion e investigaciones educativas de las

4. OlgaLuciaZuluagay Alberto Martinez Boom.

5. Zuluagay Martinez Boom,

6. Rafael
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universidades y Facultades, como en practicas pedagégicas de los maestros en las
escuelas, que llevaron a instrumentalizar la ensefianza y a limitar la educacion
a marcos definidos desde proyectos econémicos’, ante lo cual las décadas del
setenta y ochenta se caracterizaron por las posiciones divergentes que asumen
los maestros desde el Movimiento Pedagogico.

Se continua en la década del noventa con una clara intencién de cambio a
partir de la Constitucion Politica de 1991, en la que se definieron criterios para
orientar los programas de formacién de educadores y fortalecer la investigacion
pedagoégica; formar cientificos y expertos en educacién, con identidad ética
y pedagogica, como una de las misiones de las Facultades de Educacion. Asi,
maestros, instituciones de formacién e investigadores, trabajan en direccion al
cambio educativo, como protagonistas en la construccidn del saber pedagégico,
la educacion en Ciencias, el avance de la ciencia en Colombia, con el surgimiento
de los grupos de investigacion, hasta la actualidad.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Existe una problematica recurrente en la historia de la formacién de Licencia-
dos en Ciencias, que se evidencia en una tension de tipo disciplinar entre quienes
tienen a su cargo la ensefianza de las Ciencias naturales y quienes orientan el
saber pedagogico, tension que se explicita en las decisiones curriculares, en los
enfoques educativos y en las estrategias pedagogicas, que inciden directamente
en el sentido de la formacién de los Licenciados y, con ello, en el campo de la
Educacién en Ciencias Naturales.

Este estudio surge, entonces, de la preocupacion por profundizar, desde una
perspectiva historica, en el conocimiento de esta problematica, que es complejay
poco estudiada, no obstante que su presencia, en la formacion de educadores, ha
sido constante, con diferentes matices e implicaciones en la dindmica curricular,
en la praxis del docente universitario y en el posterior desempefio profesional
de los educadores, que enfrentan el debilitamiento de su identidad profesional.

Se desarrolla a continuacion un posible itinerario de acontecimientos que
entrafian la formacion de maestros en Ciencias Naturales en Colombia, que no es
lineal, ni exenta de rupturas, ya que se trata de comprender algunas formas de
poder, pensar y actuar que han definido el devenir de lo que se puede considerar
como educacién en Ciencias, entendida desde el surgimiento de la escuela, el

7. Magnolia
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maestro, su saber y su formacion, junto con algunos hitos de la historia social
de la ciencia y la tecnologia, que han tenido lugar en Colombia.

2. DESARROLLO

2.1 Relacion maestro/discipulo en la formacién de maestros en
Ciencias Naturales

La irrupcion politica y cultural hispanica en América hace que la historia de
la formacion de maestros en Colombia se presente de manera incipiente desde
los primeros siglos de dominacion, la que se inicia con un desconocimiento, a
su vez, de la educacion, los saberes y los maestros de las culturas ancestrales
americanas, lo que crea una ruptura con ellas, por la imposicion que se dio, en
el marco colonial, que puso a la educacién en manos de la Iglesia®, que afianzé
sus relaciones con la monarquia espafola, reguladas por el “Real Patronato de
Indias”®. Entre 1550 y 1620 se instauraron las comunidades religiosas y edu-
cativas que fundan escuelas® y traen el saber expresado en planes y manuales
de ensefianza''. En estas escuelas, se pretendié ensefiar lecciones de lectura,
escritura, aritmética, con especial acento en el catecismo y la religion.

Segln los trabajos de Martinez Boom (1985, 1987, 1994), las escuelas que
surgen en el periodo colonial, “como un acontecimiento de saber y de poder dis-
tinto a practicas de ensefianza anteriores al siglo XVIII”*?, respondian a practicas
de exclusion social de los pobres, a los que prepararon para realizar trabajos
rudimentarios y para ser policias de oficio; en todo caso, representaban un limi-
tado sector de la poblacion, que se formd desde discursos y practicas religiosas.

8. “Pormedio de cédulas, provisiones y ordenanzas reales y de bulas papales otorgadas a las comunidades
y congregaciones religiosas de Jesuitas, Franciscanos y Dominicos para organizar la educacion destinada
alaformacion e instruccion de religiosos y seglares en el Nuevo Reino de Granada” (

,2006)), 5.
9. Aline

10.

11.

12. )
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En este contexto, dificilmente se podia abrir paso una formacion orientada
al conocimiento de la ciencia, que empez6 su trayecto en el siglo XVIII, como
tampoco un pensamiento pedagogico diferente a la educacion escolastica.

En la segunda mitad del siglo XVIII, bajo la influencia del pensamiento ilus-
trado en la Nueva Granada®?, se presenta un cambio en la orientaciéon de la edu-
cacion, que trata de movilizarla de la formacién escolastica hacia una educacién
que se interesa en la ciencia; como lo expresa Ocampo, “los ilustrados tuvieron
gran interés por la naturaleza, el conocimiento cientifico y los métodos expe-
rimentales y practicos”**, quienes se caracterizaron por el apasionado estudio
de las Ciencias naturales, en especial la botanica y las Ciencias biolégicas; junto
ala fisica, la quimica, las matematicas, entre otras, lo cual empez6 a generar un
cambio en la forma de entender el conocimiento, su origen y aplicacion, lo que
plante6 un nuevo tipo de pensamiento: la formacion de maestros en ciencias,
desde la relacion maestro/discipulo.

En ese entonces, se registra la llegada de José Celestino Mutis, en 1760, a la
Nueva Granada, quien promovi6 el ambiente cientifico, con la instalacién de la
catedra de matematicas, en el Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario, y
de fisica, catedras en las que expuso las ideas de Newton, Copérnico y Galileo™.
Mutis lider¢ la formacién tanto en ciencia como en pedagogia, puesto que pro-
movio el “método cientifico basado en la duda metddica...”*®, ala vez que, abrio
los debates sobre los programas, la forma de ensefiar, los métodos de estudio,
los contenidos y los textos, con el propo6sito de transformarlos y enfocarlos hacia
una filosofia natural y a las ciencias utiles".

13. Enelsiglo XVIII, con las reformas borboénicas, inspiradas en la [lustracién, la monarquia espafiola preten-
dié instaurar una nueva idea de Estado, “cuya meta erala modernizacion de la nacién y la transformacién
de la sociedad en busca del bienestar general” (Santiago Diaz,

(2005), 117-118), pero se constituy6 en lo que se conoce como “Despotismo
[lustrado de Carlos III” (Diana Soto,
2005), 103).

14. Javier Ocampo. El Dr. José Félix de Restrepo: el maestro de la generacién de laindependencia. En: Revista
Historia de la Educacién Colombiana (6-7) (2004), 15.

15. Ademas de presentar las nuevas doctrinas Mutis defendi6 el sistema copernicano. “En los colegios de
Santafé adn se ensefiaba el sistema de Tolomeo” (Ocampo, El Dr. José Félix de Restrepo: el maestro de
la generacidn de la independencia, 13). Esto casi lo lleva ante la Santa inquisicién de Cartagena para ser
castigado, segtin Diana Soto (Mutis y los estudios matematicos en Santafé de Bogota. En: Colombia. Re-
vista Ciencias de la Educacion (26), 1992).

16. Moisés Wasserman. La ciencia en Colombia en 200 afios de vida republicana. En: Coleccion Colombia
200 arios de identidad. Tomo V - Para pensar a Colombia (Bogota: Universidad Nacional y Publicaciones
Semana, 2010), 9.

17. Lo util entendido como aquel conocimiento que podia servir a los propdsitos del Estado. En la Espafia
de la segunda mitad del siglo XVIII... predominaban las ciencias utiles —-sobre todo las técnicas- frente
a las humanidades, pues s6lo a través de esas técnicas se piensa que es posible racionalizar la vida
social en la agricultura, en el comercio, y en la industria como via de enriquecimiento del Pais (Javier
Ocampo. Las huellas de Mutis y Humboldt en la ciencia y educacién colombianas. En: Revista Historia
de la Educacion Colombiana (2) (1999), 72-73).
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Asi, Mutis trat6 de socavar la enseflanza escolastica y de promover un cambio
en el sistema educativo, apoyado en la experiencia y la indagacion; fue ideélogo y
director de la Real Expedicion Botanica (1783-1816), de la que se destacan como
mayores aportes: “el cambio del enfoque curricular imperante en la ensefianza
de la ciencia y de las profesiones; la clasificacion taxondmica de fauna y flora;
las primeras observaciones sociales y la formacién de un espiritu ilustrado con
una clara... conciencia politica”*®. Mutis, junto a sus discipulos, “aprendieron
y cultivaron diversas ciencias, como matematicas, medicina, botanica, fisica,
quimica zoologfa, antropologia y otras varias”, lo que, segun Poveda'®, origina
un movimiento para la construccion de ciencia americana, que contribuyo “a
la instauracién de la educacion en ciencias en lo que hoy es Colombia”, segtin
sefiala Zambrano®’.

Por tanto, Mutis representa la idea de maestro que imperaba en ese enton-
ces en Europa, relacionada con tener el mérito de hacer ciencia, ser cientifico,
producir conocimiento y, luego, tomar cursos para ensefiar. Esta nueva forma
de asumir la educacién, vinculada a un maestro cuya condicién es la del hom-
bre que hace ciencia, como en el caso de Mutis, trae implicitas dos ideas: una,
muestra la formacion del maestro de ciencias en la relacién directa, cotidiana
del maestro con el discipulo, que se manifiesta, por ejemplo, en la influencia que
tuvo sobre la formacidn de José Félix de Restrepo, quien, a su vez, fue maestro de
Francisco José de Caldas®*, difusor de las ideas de la ilustracién en el Semanario
del Nuevo Reino de Granada e introdujo la nueva educacion en el seminario de
Popayan, durante 29 afios, con una enriquecedora labor educativa y se convirtio
en el maestro de la generacion precursora de laindependencia; es decir, en estas
experiencias se reconoce la formacién del maestro en la relacion directa con el
aprendizaje de las ciencias, en una relacion maestro/discipulo.

Laotraidea evidencia “el problema de las tensiones entre las culturas cientifi-
cas con sus pretensiones de universalidad y los saberes locales que por definicion
estarfan limitados a circunstancias particulares de tiempo y de lugar”??, que se
suscitan con el despliegue de la Real Expedicidn Botanica. Dichas pretensiones

18.

19. Gabriel

20. Zambrano, 2009, p. 1.
21.

22. Diana Obregén. Culturas cientificas y saberes locales: asimilacion, hibridacidn, resistencia (Bogota: Uni-
versidad Nacional de Colombia, 2000), 11.
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de universalidad pueden ser uno de los origenes de la tensién entre pedagogia
y ciencias, que concede una mayor validez a las ciencias.

En este contexto historico, surge en la Nueva Granada la primera propuesta
“de universidad publica y el Plan*® de Estudios del Fiscal Moreno y Escandén
para la ciudad de Santafé....” propuso un método desde el eclecticismo y la filo-
sofia ilustrada, que buscé orientar la “ensefianza secundaria y superior hacia
una concepcién mas practica y hacia las ciencias experimentales”?*, apoyada
en la observacion y la experiencia para acceder al conocimiento, lo que impli-
caba abandonar la educacion escolastica, la repeticidon de lecciones y asumir el
conocimiento desde la experiencia, para formar un adecuado juicio y razona-
miento. Desde esta perspectiva, se esperaba que el avance en el conocimiento
experimental fortaleciera la labor del maestro y su oficio de ensefiar, desde una
nueva relaciéon entre el conocer y el ensefiar. Estos planteamientos dieron lugar
a continuos debates en defensa de los nuevos estudios fundamentados en las
ciencias experimentales, no sé6lo por parte de los neogranadinos formados por
Mutis y con el plan de Moreno y Escanddn, sino como una manifestacion de
los avances en las Ciencias naturales, que tenian el respaldo de publicaciones y
discusiones? de los movimientos intelectuales.

Este es el panorama general de la educacién en la Nueva Granada, donde
se empezaron a abrir espacios, las nuevas ideas del pensamiento ilustrado y la
formacion en ciencias, que dieron paso a transformaciones sociales, politicas
y culturales que se tradujeron en la emancipacién de las colonias de la corona
espafiola. No obstante, la generacidn de jovenes cientificos, que fundamento

23.D

con lo cual se equipara a la idea
de Comenio, de un método para la ensefianza, cuyo propietario va a ser el maestro, segin Olga Lucia
Zuluaga, quien entiende a la ensefianza como un “acontecimiento cultural y de saber” (Olga Lucia Zu-
luaga, ,1987), 36), que le debe su momento
de “individualizacién” (Olga Lucia Zuluaga,

1993), 119), a la Diddctica Magna de Comenio.

24. Helg, ,18.

25. Los alcances de dichas iniciativas y debates se expresaron en los planes propuestos, posteriormente,
por el arzobispo virrey Antonio Caballero y Géngora (1787) y Eloy Valenzuela (1806), en los que se
reconocia el abandono de la educacion, se retomaban los postulados del Plan Moreno, sobre el método
de ensefianza, se proponian nuevos estudios, como la botanica y la quimica. Alexander von Humboldt
describia asi la atmosfera de la época: existe un movimiento intelectual entre la juventud americana,
desconocido en Espafia, que no obstante la prohibicidn, a los profesores de las escuelas superiores para
ensefar la nueva filosofia, como se denomina a la fisica, mecanica y astronomia, los jévenes estudian
por su cuenta (Luis Carlos Arboleda. Matematicas, Cultura y Sociedad en Colombia. Historia Social de la
Ciencia en Colombia. Tomo I, primera parte (Bogota: Colciencias, 1993)).
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en la ciencia sus anhelos de independenciay se form6 con influencia de este
pensamiento, fue exterminada?®®, lo que, asi, trunco su participaciéon en la con-
figuracion de la nueva Republica y la posibilidad de construir una pedagogia y
ciencias propias, lo que establece una nueva discontinuidad en el desarrollo de
la cienciay de la educacién, que puede ser uno de los motivos que, mas adelante,
dard origen a la tension entre pedagogia y Ciencias naturales en la formacion
Licenciados.

2.2 La formacion pedagogica y cientifica de maestros para la
instruccion piblica

Los complejos procesos de cambio que se suscitaron desde la segunda mitad
del siglo XVIII, promovidos por los ideales ilustrados y la redefiniciéon de pode-
res, forjaron un ambiente de renovacidén e insurrecciéon que no sélo significo la
declaracién de la independencia y la constitucion de la nueva republica, sino
implicé nuevos desafios, que persistieron durante todo el siglo XIX, tales como
los conflictos politicos y las guerras civiles que se sucedieron y las reformas
educativas que fueron parte de la construccién del primer sistema republicano
en lo que hoy es Colombia.

Desde los inicios de la vida independiente, la élite criolla entendié que la
consolidacién del nuevo Estado?’ exigia cambios, entre los cuales estaba la
concepcién de la educacién publica apoyada en las “ciencias ttiles”?®, lo que
suponia la formacién de una sociedad en cuya mentalidad radicara la idea de
una patria libre y préspera, con un sentido fuerte de independencia y autono-
mia; para conseguir ese ideal, la educacién debia convertirse en el componente
imprescindible para la construcciéon de la nacionalidad.

La clase politica, consciente de la realidad de un pais en el que la mayoria
de su poblacion, salvo sectores de la élite masculina, era analfabeta, entendio

26 “Don Francisco José de Caldas, astronomo, fue fusilado el 29 de octubre de 1816; Don José Joaquin
Camacho, botanico, fue ejecutado el 31 de agosto de ese afio; Don José Maria Carbonell, secretario de
la Expedicion Botanica, fue ejecutado el 19 de junio; Don Jorge Tadeo Lozano, zo6logo, fue ejecutado el
6 de julio; Don Sinforoso Mutis, botanico y sobrino de José Celestino, fue condenado, pero se le otorgd
perddn; Don Miguel de Pombo, botanico, fue ejecutado el 12 de octubre; Don Enrique Umafia, minerélogo,
se separ6 de la posicion del grupo y fue nombrado posteriormente funcionario del Real Servicio, y Don
Francisco Antonio Zea, botanico, se exilié en Europa; mas tarde fue vicepresidente de la Gran Colombia
y embajador en Francia, donde tuvo una importante accién en ciencia, pero murio, tempranamente para
la Republica, en 1823” (Wasserman, La ciencia en Colombia en 200 afios de vida republicana, 10).

27. Laconstruccion de lanacidon colombiana se orient6 desde el ideal de una nacién “para siempre, e irrevo-
cablemente, libre e independiente de la monarquia espafiola y de cualquier otra potencia o dominacién
extranjera; y no es, ni serd nunca el patrimonio de ninguna familia o persona” (Congreso, 1821, p. 291).

28. Diana Soto, Aproximacion histérica a la Universidad colombiana. En: Revista Historia de la Educacion
Latinoamericana (7) (2005), 111.
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la necesidad de crear escuelas de primeras letras; como se expresaba en la
Constitucién de 1821 del Congreso de Cticuta®, se propuso “establecer en las
primeras ciudades de Colombia escuelas normandas del método lancasteriano
o de ensefianza mutua, para que desde alli se fueran difundiendo a todas las
provincias”*°. Un afio después, en Bogot4, “se cred la primera Escuela Normal del
Pais, con el objeto de formar profesores, normalizar las practicas de ensefianza y
difundir el sistema de ensefianza mutua”®*, iniciativa impulsada por Simén Boli-
vary Francisco de Paula Santander, convencidos de los beneficios de un sistema
que permitia “a un sélo maestro ensenar a mil nifios al tiempo, los rudimentos
de la moral, la escritura y el calculo”?. Se instaura una nueva relacién de comu-
nicacién, porque dichas escuelas demandaban la divulgacion a gran escala del
conocimiento y otro tipo de enseflanza, que obligaba a dejar la relacién maestro/
discipulo, uno a uno, para asumir un nuevo papel comunicativo y pedagogico,
para lo que se requeria organizar instituciones que legitimaran la formacién de
mas maestros, que estuvieran en capacidad de ensefiar las “ciencias utiles” a fin
de superar la formacion artesanal; creian, ademas, en la importancia de incluir el
método en la preparacién de los maestros, quienes asumieron el rol de orientar
la ensefianza de las personas que tenian el privilegio de asistir a la escuela y se
esperaba que, mas que personas eruditas, fueran personas virtuosas.

Junto a estas intenciones por transformar la educacion, se trat6 de impulsar
la ciencia en la Gran Colombia, por parte de Santander, y con el apoyo de Bolivar,
quien aprobd la Misién Cientifica (1823-1829)%, que tuvo entre sus funciones
crear el Museo Nacional, denominado, en ese entonces, Museo de Historia Na-
tural, y la Escuela de Mineria. En 1826, se dio otra muestra del interés por la

29. “Habra por lo menos una escuela de primeras letras en todas las ciudades, villas parroquias y pueblos
que tuvieren 100 vecinos y de ahi arriba” (Congreso, 1821, p. 158); también, se propuso la formacién
de maestros preparados para estas escuelas, a fin de contribuir a la construccion del sistema de ins-
truccion elemental piblico como parte del proceso de institucionalizacién de la naciente republica, que
demand6 una red de instituciones, sujetos y saberes para que la instruccién publica se constituyera en
una estrategia de construccion y afianzamiento de la nacién. De esta forma, el Estado asume el control
de la escuela como el espacio que tiene como funcién la ensefianza, que hasta ese entonces pertenecia
al ambito privado de la Iglesia catélica y la familia

30. Congreso, 1821, p. 160.

31. Alberto Martinez Boom, Jorge Castro y Carlos Noguera. Crénica del desarraigo, historia del maestro en
Colombia (Bogota: Magisterio, 1989), 37.

32. Oscar Saldarriaga, Javier Sdenz, y Armando Ospina. Mirar la infancia: pedagogia, moral y modernidad
en Colombia, 1903-1946 (Bogota: Colciencias, 1997), 398.

33. Francisco Antonio Zea, como embajador en Paris, con apoyo de Humboldt, contraté a cuatro cientificos
franceses y un peruano, Mariano Rivero, ingeniero de minas y quimico de la Escuela Real de Minas de
Paris, a quien se encargé de la organizacioén y direccién del Museo de Historia Natural y Escuela de
Mineria, que se fundé por Ley del primer Congreso de la Republica, el 28 de julio de 1823, y abri6 sus
puertas el 4 de julio de 1824, segtin lo sefiala Wasserman, La ciencia en Colombia en 200 afios de vida
republicana, 10.
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educacion y la ciencia, cuando el Congreso, al atender a las propuestas de San-
tander, expidi6 la Ley organica de educacién puablica®*.

Estos fueron esfuerzos definidos para afianzar el control del Estado y rom-
per con la educacién colonial y la hegemonia que la Iglesia hasta el momento
tenia en la sociedad. No obstante, el sistema educativo continu6 con grandes
limitaciones, porque so6lo podian acceder a ella algunos criollos hombres, con-
siderados ciudadanos; ademas, en este periodo, los conflictos politicos** no sélo
frenaron las aspiraciones educativas reformistas, sino las buenas intenciones de
promover la ciencia.

Una vez superados los momentos mas criticos de las disputas politicas, se
retomo el interés por la educacidén y las ciencias, en la Republica de la Nueva
Granada, como queddé expresado en la reforma de Mariano Ospina Rodriguez
(1842-1845)3°, quien orienté la educacién nuevamente “hacia lo practico y lo
util”*’, apoyada en la libertad de ensefianza, que debia privilegiar los conocimien-
tosindustriales y las Ciencias exactas y naturales, para garantizar la formacién de
ciudadanos en profesiones practicas que impulsaran el desarrollo de la industria
y el aprovechamiento de las riquezas nacionales, como lo expresa Guerrero*. Se
evidencia un mayor interés en las Ciencias exactas y naturales en la formacién
de ciudadanos, mientras la pedagogia quedé relegada a un segundo plano.

Otra muestra del renovado interés por la ciencia, en la Republica de la Nue-
va Granada, se encuentra en la gestacion del proyecto, liderado por el Estado,
durante el gobierno de José Hilario Lépez, como lo fue la Comisidn Corogréfica,
que funcioné entre 1850y 1859, con el objetivo de facilitar el desarrollo del pais,
mediante el estudio de sus riquezas fisicas y humanas. Heredera de la Expedicion
Botanica, se adecud a las necesidades del momento, lo que lallevé al redescubri-
miento del pais, a través de la descripcion e inventario de sus riquezas fisicas,

34. Que cubria desde el nivel elemental hasta el universitario y emprendié una reforma a la educacion, es-
tableci6 para las escuelas la enseflanza mutua que se ocupaba del aprendizaje de la lectura y escritura,
ala vez que estimul6 el conocimiento de las artes, las letras, las Ciencias naturales y exactas, la moral y
la politica; ademas, se fundé la Academia Nacional de Educacidn, instalada el mismo dia de la creacién
dela Universidad Central de Bogota. conformada por veintidés miembros de reconocido prestigio, como
Félix de Restrepo, designado director, José Manuel de Restrepo, Vicente Azuero, y otros.

35 Elde 1826 a 1832 fue un periodo especialmente critico en la historia colombiana, porque se dio la re-
vuelta de José Antonio Paez, la disolucion del Congreso de Ocaiia, los poderes dictatoriales de Bolivar,
la conspiracién septembrina de Santander y la separacién de la Gran Colombia.

36. Reformd el Plan de estudios que se venia aplicando desde 1826 y mantuvo el control de la educacién por
parte del Estado, en los diferentes niveles, pero le devolvid al clero la influencia sobre la educacién en el
pais, en especial en la Educacién Superior (Soto, Aproximacion histérica a la Universidad colombiana,
114).

37. Mariano

38. Gerardo Leén
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humanas y una cartografia que facilitara el desarrollo®’. Durante el periodo de la
Confederaciéon Granadina*®, se creé la Sociedad de Naturalistas Neogranadinos,
que funcion6 entre 1859 y 1861, con doce secciones en las diversas ramas de
la ciencia, y se caracteriz6*! por “su interés exclusivo por impulsar las ciencias
naturales sin ocuparse de las consecuencias que el conocimiento util pudiese
tener para moralizar a la poblacién y para mantener el orden social”*%.

Con la aprobacion de la Constitucion de Rionegro en 1863, promulgada por
los liberales radicales, se estableci6 la reptblica federada, llamada Estados Unidos
de Colombia, constituida por Estados independientes y una presidencia central,
con libertades individuales de expresidn, pensamiento, ensefianza, culto, entre
otras, lo que da paso a uno de los periodos de reforma educativa de gran impor-
tancia en la historia del siglo XIX, en todos sus niveles, por sus alcances politicos,
culturales y sus realizaciones practicas, que se apoyaron en una concepciéon de
sistema de ensefianza e instruccion publica, obligatoria y gratuita, entendida
como una funcién del Estado y orientada a la libertad, que se pensaba precedia
al progreso*. Por otra parte, se promulgé la Ley 30 de 1868, que se destin6 a
fomentar la “educacién publica” a través de la creacion de Escuelas Normales,
dirigidas a la formacién de institutores inteligentes para las escuelas ptiblicas**.

En estas circunstancias, el “Estado colombiano adelanté la creacion y orga-
nizacion de Escuelas Normales responsables de la formaciéon de maestros con
buen sentido pedagégico”**, de tal manera que se reconocié la importancia y
la necesidad de la formacion de maestros, al decretar la creacidon de la Escuela

39. Se nombro como director de la comision al ingeniero y coronel Agustin Codazzi, hombre practico, que
sacé adelante este proyecto, aun en los momentos mas dificiles, por falta de recursos. La investigacion
social fue responsabilidad de don Manuel Ancizar, “intelectual, comerciante y funcionario de los gobiernos
radicales y posteriormente nombrado rector fundador de la Universidad Nacional de Colombia”, segin
sefiala Wasserman, La ciencia en Colombia en 200 arios de vida republicana, 11).

40. Seconoce como el periodo de la Confederacion Granadina (1858 a 1863), alos afios en los cuales se trata
de cambiar la estructura centralista del Estado, por parte de los conservadores, con la fuerte oposicién
de los liberales radicales y el estallido de la guerra civil.

41. Considerada como la primera sociedad cientifica fundada en el pais, porque documento sus realizaciones,
se mantuvo en contacto con la comunidad cientifica europea y continud con el trabajo iniciado por la
primera Expedicién Botanica. Por falta de apoyo oficial, tuvo una corta vida.

42. Diana Obregodn. La sociedad de naturalistas neogranadinos y la tradicion cientifica. En: Anuario colom-
biano de historia social y de la cultura, 8 (18-19) (1990-1991), 105.

43. En este momento historico, la élite politica liberal radical cre6 la Universidad Nacional de Colombia en
1867, con las siguientes Escuelas: Derecho, Medicina, Ciencias naturales, Ingenieria, Artes y oficios y
Literaturay filosofia” (Ley 66, 1867, Art. 22), que, con el tiempo, vendria a ser un espacio de formacién
profesional sélida y duradera.

44. Se acogieron métodos de ensefianza novedosos, que debian velar por el entendimiento para que los
nifios puedan descubrir los principios de lo que aprendian, a partir de una ensefianza gradual, que
debia respetar el desarrollo natural de la razén; se esperaba conferir a las practicas educativas unos
principios pedagégicos y elementos de las ciencias experimentales, que evitaran la memorizacién y el
saber mecanico, segin Decreto Organico de Instruccién Publica (DOIP, 1870, Art. 62).

45. Miryam Béez. La formacidon de maestros en Colombia y Argentina entre 1870-1880. En: Revista Historia
de la Educacion Colombiana (3, 2) (2001), 89.
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Central*®, enla capital de la unién, para formar maestros idéneos en los métodos

de ensefianza de Pestalozzi, quienes irian a dirigir las Escuelas Normales que
se crearfan, en cada capital de Estado, con criterios pedagdgicos y cientificos*’.
Para apoyar la creacion y organizacion de las Escuelas Normales de Varones, se
trajo a Colombia a la primera Mision pedagdgica alemana en 1872, compuesta
por nueve educadores formados en las teorias de Pestalozzi y Froebel. Se percibe
la intencion por recuperar el valor de la pedagogia en la formacién de maestros,
junto a las Ciencias.

En esta época, se encuentran nuevamente esfuerzos por institucionalizar la
actividad cientifica, en Colombia, asociados a la consolidacién de la ensefianza
profesional en las universidades y ala creacién de academias y sociedades cien-
tificas*®, con actividad permanente hasta entrado el nuevo siglo. En la Sociedad
de Ciencias Naturales y Medicina, se destaca, entre sus integrantes, Florentino
Vezga (1833-1890), que publico la Botanica indigena y planteé que “los botani-
cos de la expedicién del siglo XVIII se basaban en el saber indigena”*’, por eso,
como historiador-naturalista, sustenté la necesidad de trazar un programa que
preservara la continuidad de los saberes indigenas que aportaron a la expedi-

cién Botanica.

La Constitucién de 1886°° establece una reorientacién drastica del sistema
educativo colombiano, al estipular que “la educacién publica sera gratuita y no
obligatoria... sera organizaday dirigida en conformidad con los dogmas y la mo-
ral de la Religién Catélica®’. De esta forma, se le devuelve a la Iglesia catélica el

46. Institucion pedagdgica abierta en la ciudad de Bogotd, el 20 de enero de 1872, como Escuela Normal
de Varones del Estado de Cundinamareca... con la direccién del pedagogo aleman Ernesto Hotschick y
Martin Lleras (La Escuela Normal, Bogotd, Tomo I1I, N® 54, 1872).

47. Donde se ensefiaba la aplicacién de las ciencias a la agricultura, las artes, oficios y la pedagogia, para
aprender la teoria de la ensefianza y el empleo de métodos (DOI, 1870, Arts. 114, 133, 134, 135). Se
crean nueve Escuelas Normales “con sus respectivas escuelas anexas, bajo la direccién de los pedagogos
alemanes contratados para tal fin en cada capital de los Estados Federados” (Ramoén Zapata. Ddmaso
Zapata o la reforma educacionista en Colombia (Bogota: Editorial El Grafico, 1960), 132-134).

48. Entre 1871 y 1873, funciond la Academia de Ciencias Naturales, y entre 1873 y 1891. la Sociedad de
Ciencias Naturales y Medicina, con publicaciones periddicas. En los afios siguientes, los naturalistas se
agruparon por sus profesiones: la Sociedad Colombiana de Ingenieros en 1887,1a Academia de Medicina
en 1891, y la Sociedad Geografica de Colombia en 1903, segun Wasserman, La ciencia en Colombia en
200 arios de vida republicana, 15.

49. Obrego6n, La sociedad de naturalistas neogranadinos y la tradicidn cientifica, 113.

50. “Ennombre de Dios, fuente suprema de toda autoridad... Y con el fin de afianzar la unidad nacional
y asegurar los bienes de la justicia, la libertad y la paz,” dirigié la vida constitucional de Colombia
desde 1886 hasta 1991. Surgié durante la llamada Regeneracidn, bajo el mandato de Rafael Nufiez, quien
se apoyo en el conservador Miguel Antonio de Caro; revoco el federalismo, creé un Republica unitaria,
dividio el poder en tres ramas (legislativa, ejecutiva y judicial), estableci6 el periodo presidencial de
seis afios y cre6 los Departamentos para la administracion territorial nacional (Constituciéon de 1886:
Art.12,57,114, 182).

51.
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poder en el pais y sobre la educacién del ciudadano catdlico®?, lo que se refrenda
con el Concordato, firmado con Le6n XIII, en 1887.

La educacion, en el siglo XIX, se sujeta a las luchas politicas partidistas, pro-
blemas con la Iglesia, limitaciones presupuestales y guerras civiles, que protago-
nizaron diferentes sectores dominantes, quienes plantearon multiples reformas
desde el inicio de la vida independiente, con las que trataron de alcanzar el ideal
de educacidn publica del ciudadano, para el impulso y desarrollo econémico de
una nueva sociedad libre y prospera, con formacidn cientifica y moderna enfo-
cada hacia lo practico y lo util, que no se logré concretar.

2.3. La formacion de Licenciados en ciencias a partir del siglo XX

Se entra al siglo XX con la necesidad de superar secuelas dejadas por la
Guerra de los Mil Dias y con la idea, que se instaur6 desde finales del siglo an-
terior, de impulsar la instruccion publica y el desarrollo industrial en el pais,
que necesitaba responder a los nuevos retos de modernizacién y centralizacién
que se propuso el Estado colombiano. Se reorganiz6 la educacién con un sen-
tido mas pragmatico y adecuado a los nuevos desarrollos de la economia, que
se expresaron claramente en la Ley 39 de 1903 - Ley Organica de Instruccion
Ptblica - conocida como reforma Uribe®3, segun la cual la educacion intelectual,
debia orientarse al desarrollo y perfeccionamiento de las facultades mentales
del nifio a través de la espontaneidad del pensamiento. Por tanto, la ensefianza
se apoyaria en la intuicion, en el espiritu de observacidn, de reflexion, de inven-
cién de los alumnos, quienes debian expresar, sencilla pero adecuadamente, sus
propias observaciones y raciocinios. Ademas, se hace evidente la preocupacion
por articular la teoria con la practica y fomentar en los nifios la aficién a los
estudios utiles, que privilegien el aspecto practico y en correspondencia con

52. “Son ciudadanos los colombianos varones mayores de veintitin afios que ejerzan profesion, arte u oficio,
o tengan ocupacion licita u otro medio legitimo y conocido de subsistencia” (Constitucién de 1886, Art.
15).

53. EstaLey se caracterizo por asignarle ala educacion, la tarea de unificar la nacién, centralizar el poder. De
tal forma que la educacidn, en general, segtin el Decreto reglamentario 491 de 1904, en sus Articulos 46 y
48, quedo definida como moral, intelectual, civica y fisica. La Ley organica propuso algunas innovaciones,
al diferenciar la instruccion profesional y la industrial; al dividir la secundaria en técnica y clasica, por
tanto, la Instruccién Publica se dividié en Primaria, Secundaria, Industrial y Profesional (Art. 22 de la
Ley 39 de 1903). Se destinaba a “que en el menor tiempo posible y de manera esencialmente practica
se ensefien las nociones elementales, principalmente las que habilitan para el ejercicio de la ciudadania
y preparan para la agricultura, la industria fabril y el comercio.” (Art. 32 y Art. 62 de la Ley 39 de 1903.
Organica de Instruccién Publica - conocida como reforma Uribe, reglamentada por el Decreto 491 de
1904, que se constituy6 en el fundamento juridico del sistema educativo colombiano durante la primera
mitad del siglo, “Por cuanto las disposiciones posteriores no cambiaron esencialmente su estructura”
(Yvon Lebot. Educacion e Ideologia en Colombia (Medellin: Editorial La Carreta, 1975), 17.)
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las necesidades de la vida cotidiana y la sociedad®*. La responsabilidad de la
educacion era de los maestros®.

Llama la atencion que, en el Plan de estudios de primaria, aunque ya apa-
rece la formacion en ciencias, era muy reducida, porque sélo en el tercer afo
se abri6 un espacio pequefio para la Historia natural®¢, que se mantenia en los
dos siguientes afios, para finalizar en el sexto afio con la ensefianza de la fisica,
que comprendia nociones elementales: propiedades principales de los cuerpos,
explicacion del barémetro, del termémetro, de las bombas, etc.; explicaciéon de
los principales fenémenos de la naturaleza, como la lluvia, el sereno, el rocio, el
rayo, el trueno, etc., como lo establece el Capitulo V del Decreto 491 de 1904. La
Instruccion Secundaria estaba a cargo de la Nacidn y se dividia en: clasica, que
conducia al grado de Bachiller en Filosofia y Letras, se organizaban en inferior
y superior®”; y técnica®®, que otorgaba el grado de Bachiller en Ciencias, ala que
se dio preferencia y con ello se abrié un mayor espacio para la enseflanza de
las Ciencias naturales y las matematicas®® en la educaciéon colombiana, como lo
establecen el Art. 11 de la Ley 39 de 1903 y el Art. 118 y 120 del Decreto 491
de 1904. Estos esfuerzos trataban de darle continuidad a las intenciones de la
élite colombiana del siglo XIX por asegurar una formacidén técnica y cientifica
que garantizara una orientacién mas practica a la educacidén para sus hijos, que
no se pudo alcanzar, porque la formacién profesional y moral prevalecio.

Con estas nuevas propuestas para la instruccién en todos sus niveles, se le
encomendo a las Escuelas Normales la formacion de maestros idéneos para la
ensefianza y educacidn de los nifios en las Escuelas Primarias, formados como

54. Arts. 53,54y 55 del Decreto 491 de 1904.

55. Quienes debian “emplear todos los recursos de su inteligencia y de su corazon, a fin de hacer facil a sus
alumnos la practica de los deberes para con Dios, para consigo mismo, para con sus padres y sus supe-
riores, para con los semejantes y para con la patria”, como parte de la educacién moral de los alumnos,
que predominé en la concepcién de educacién y limité la formacion cientifica y la respuesta a demandas
de desarrollo econémico o industrial.

56. Historia natural de tercero: monografias sacadas del reino animal, y conocimiento de las partes de que se
compone el cuerpo humano; de cuarto: monografias sacadas de los reinos vegetal y mineral; de quinto:
monografias un poco circunstanciadas de los animales de servicio, de los vegetales mas necesarios y
de los minerales mas ttiles (Art. 38, 41, Capitulo V, del Decreto 491 de 1904).

57 Paralas siguientes materias: lenguas castellana, latina, francesa, inglesa; y Aritmética, seguida de Conta-
bilidad; Algebra elemental; Geometria planay del espacio; Geografia descriptiva, fisica y politica de las
cinco partes del mundo y especial de Colombia, y cosmografia elemental; Historia antigua y moderna
y especial de Colombia; Fisica experimental; Retérica, Religion y Filosofia, en dos cursos (Art. 120 del
Decreto 491 de 1904)

58. Estainstruccidn técnica, “comprendia las nociones indispensables de cultura general, los idiomas vivos
y las materias preparatorias para la Instruccién Profesional respectiva” (Art. 11 de la Ley 39 de 1903).

59. Los cursos que realizaban los alumnos con grado de bachiller en ciencias, indispensables para ingresar
a la Facultad de Matematicas, eran: “Religion, Gramatica Castellana, Traduccion de Inglés y Francés,
Geografia Fisica, Aritmética, Algebra, Geometria, Trigonometria Rectilinea, Fisica, Quimica General,
Cosmografia, Logica y Dibujo lineal” (Art. 118 del Decreto 491 de 1904).
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maestros practicos, mas pedagogos que eruditos®®, como se decfa en el Art. 15
de la Ley 39 de 1903.

Se entra a los afios 20, con grandes debates nacionales en torno al problema
educativo, que llevaron a esbozar, el papel de la Escuela Nueva, la introduccién
de las técnicas de la Psicologia experimental y movilizaron a los intelectuales
del pais, como Agustin Nieto Caballero®'; German Arciniegas decia que “no se
hallaba atmosfera favorable a la investigacion cientifica” con un “pensum que
limita los estudios universitarios y paraliza la investigacién”®?; entre otros, que
discutieron la politica educativa del pais y se preocuparon por la fragil formacion
de los maestros, que persistian en la aplicacién de métodos autoritarios, con una
orientacion pedagdgica que limitaba la formacion cientifica y la respuesta a las
demandas de desarrollo y con una ensefianza secundaria que era monopolio de
las congregaciones religiosas, debido a la incapacidad del Estado para combatir
la educacion “verbalista” y el dogmatismo religioso, por medio de la propagacion
del conocimiento empirico y técnico.

Durante las primeras décadas del siglo XX, se identifican cambios en el saber
pedagdgico; en la educacion publica, se complejiza y amplia la concepcién sobre
infancia y el saber biolégico, y luego socioldgico, que llevaron a acoger, en las
practicas pedagoégicas, una pedagogia activa, tanto desde Decroly como Dewey,
segun lo afirman Zuluaga y Martinez Boom®?.

60. Los maestros no sé6lo debian garantizar la adquisicién de las nociones suficientes en el orden moral e
intelectual, sino, también, en los principios fundamentales aplicables a la industria, a la agricultura y al
comercio, para transmitirse a los nifios, lo que no se cumplié. Se debe sefialar que, en dicha formacién
de maestros, “la pedagogia tedrica y practica tenia un lugar importante en el horario escolar” (Helg,
La educacion en Colombia 1918-1957, 86), y entre las condiciones que debian cumplir los aspirantes a
maestros no titulados, se exigia, ademas de la instruccién suficiente en las materias de primaria, “cono-
cer la teoria de los métodos pedagdgicos de la ensefianza primaria, y mas especialmente su aplicacién
practica” (Art. 75 de la Ley 39 de 1903). Segun la citada Helg, dicha formacién conducia a obtener el
diploma de Maestro elemental, después de cuatro afios de estudio; el titulo de Maestro superior se
lograba con un afio mas de estudio y, para ser Maestro en un colegio o en la universidad se requerian,
ademas, unos afios de practica. El programa contemplaba unas materias para la ensefianza primaria,
otras de formacion ideoldgica, como religiéon, moral e instruccion civica e historia, geografia y ciencias
naturales. A esta formacion, mas adelante, la critic6 fuertemente Agustin Nieto Caballero, quien afirma-
ba: “la experiencia, aducida como criterio de convalidacién del magisterio, era una aberracién, un peso
muerto, la cristalizacién del error, la pereza convertida en habito” (Sobre el problema de la educacion
nacional (Bogota: Ministerio de Educaciéon Nacional, Ciencia y Cultura, 1937), 22).

61. Nieto Caballero propuso que las metodologias de ensefianza pusieran todo su esfuerzo para que la es-
cuela estuviera al servicio de la vida, a través de modificaciones sustanciales en el aspecto pedagégico,
que permitieran dejar atras la pedagogia tradicional, la memorizacién y el dogmatismo, para avanzar
hacia una nueva concepciéon del mundo, donde la experiencia personal, la libertad de expresion y el
método experimental, entre otros, sirvieran para que a los maestros se los formara cientificamente,
como parte del sentido de la Escuela Nueva, seglin propuestas de pedagogos como Maria Montessori y
Ovidio Decroly, quien expuso sus ideas en su visita al Gimnasio Moderno, en 1925.

62. German Arciniegas. Los Estudiantes y el Gobierno Universitario en La Reforma Universitaria, 1918-1930
(Caracas: Biblioteca Ayacucho, 1923-1925), 207-211.

63. Zuluaga y Martinez Boom, Historia de la educacién y de la Pedagogia: desplazamientos y planteamientos.
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Otro acontecimiento significativo, para este estudio, que se registra en ese
momento, fue la creacion de la Escuela de Ciencias de la Educacidén, en 1926, en
la Universidad de Antioquia, que representa la incursion de las Ciencias de la
educacién®®. Desde esta perspectiva, se configuré una nueva practica de saber y
de poder para la formacion de maestros y funcionarios de la educacién publica,
que trajo consigo el desplazamiento del saber pedagoégico trabajado desde la
pedagogia pestalozziana, por la pedagogia entendida como una de las Ciencias
de la educacion, en relacién con las Ciencias sociales y naturales basadas en los
métodos experimentales, segun lo sefiala Rios®s. Se dio lugar ala desarticulaciéon
de la pedagogia y al desconocimiento de su capacidad para reconceptualizar.
Se considerd, entonces, que “su campo de saber es disgregado y sus criterios
de verdad son puestos en crisis por los desplazamientos y la multiplicacién de
sus objetos en las nuevas disciplinas de las ciencias de la educacién”, segtin lo
sefialan Zuluaga, Echeverry, Martinez, Restrepo y Quiceno®.

Surgen, entonces, reformas a la Ley Organica de Instruccién Publica, y una
de ellas es la reforma reglamentaria de las Escuelas Normales en 1927, con la
cual se organiza el primer curso de actualizacién para maestros normalistas en
la Escuela Normal de Varones de Tunja, y se registra la llegada de la segunda
Misién Alemana al pais®’, con la que, segun Parra®®, uno de sus aportes fue el
“Curso Suplementario de Especializacidn”, para maestros, en 1928, que sent6 las
bases para que, seis afios mas tarde, se crearan las Facultades de Ciencias de la
Educacién, masculinas, una en Bogota, por Decreto 1990 de 1933, adscrita a la
Universidad Nacional de Colombia, bajo la direccion de Rafael Bernal Jiménez, y
otra en Tunja®. Asf, se originé una nueva reflexién alrededor de la pedagogiayla
educacion colombianas, se cred la revista Educacidn, y la mayoria de profesores
vinieron de Tunja con Bernal, quien habia seguido los cursos de especializacion
de Sieber, donde se planteaba “la necesidad de formar los profesores para las

64. Segin Ocampo y Bernal, las Ciencias de la Educacion llegaron a Colombia por la via de Suiza, relacio-
nadas con las orientaciones del Instituto Juan Jacobo Rousseau, o Escuela de Ciencias de la Educacion,
fundado en 1912 por Claparéde y Bovet en la Universidad de Ginebra-Suiza. Javier Ocampo. Rafael Bernal
Jiménez. Sus ideas educativas, sociolégicas, humanistas y la Escuela Nueva en Boyacd (Bogota: Plaza &
Janés, 2001).

65. Rios,

66. Olga Lucia Zuluaga, et al. Educacion y pedagogia una diferencia necesaria. En: Revista Educaciény Cultura
(14) (1988), 5.

67.

68. Lina Adriana Parra.

69. Creadapor Decreto 1379 de 5 de Julio de 1934, e
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Escuelas Normales, es decir, “los maestros de maestros”, para la ensefianza se-
cundaria, que hasta ese entonces no se formaban atn en el pais, asi como direc-
tores, supervisores y personal especializado’. Este es un indicio de la ausencia
de formacién pedagogica de los profesionales de otras areas que se ocupaban
de dicha ensefianza. Ademas, se cre6 la Facultad de Ciencias de la Educacién”
para sefioritas en Bogota’?, donde sélo funcionaron las especializaciones de
Pedagogia, Matematicas y Ciencias Naturales, segiin Radke””.

Las corrientes pedagogicas que se aplicaron en las recién creadas Facultades
de Ciencias de la Educacién eran un transito entre la escuela tradicional y la
Escuela Nueva’:; como instituciones formadoras de maestros, permitieron una
evolucidén historica y un cambio estructural desde las Escuelas Normales, que mas
adelante se proyectarian como Universidades. De esta manera, las Facultades se
constituyeron en un aporte al desarrollo intelectual de los nuevos ciudadanos,
formados en la cultura cientifica y pedagdgica, y para la mujer, que se proyecto
en lo social y cultural gracias a las oportunidades de preparaciéon profesional
que se dieron en ese entonces, segtin lo sefiala Figueroa”®.

Para 1934, en el marco de la Segunda Conferencia Nacional del Magisterio,
donde se trataron temas como la organizacién de los maestros y la demanda
de una “escuela primaria Unica, gratuita y obligatoria”, se dio paso a un nuevo
conflicto entre los defensores de la Iglesia y los que exigian la intervencién del
Estado en la educacion. Estas demandas impulsaron los acontecimientos de un
nuevo periodo en la educacién colombiana’®.

70. Helg, y J. Ocampo.

1978), 34.

71. Con estos saberes, las Facultades de Ciencias de la Educacion buscaban formar un maestro que reuniera
a la vez la “ciencia y la técnica de su transmisién; no quiere una ciencia sin pedagogia, pero tampoco
una pedagogia sin ciencia. Tampoco pretende formar diletantes sin profundidad en ningtin campo del
saber, ni profesores eruditos en un microscdopico sector de la ciencia” (Reglamento Facultad Ciencias
de la Educacién (UPTC, 1934), 4).

72. Mediante Decreto 857, de abril 21 de 1934, del Ministerio de Educacién, esta Facultad funcion6 como
parte de la Universidad Nacional y fue dependiente del Instituto Pedagogico Nacional de seforitas,
fundado en 1927. :

por Decreto 95 de 1934.

73. Francisca Radke.

74. Escuela Nueva afirmaba: el maestro debe ser el formador integral, el educador por excelencia, mas que el
instructor de contenidos, y se respaldaba en propuestas de pedagogos como Maria Montessoriy Ovidio
Decroly, quien expuso sus ideas en su visita al Gimnasio Moderno en 1925.

75. Claudia Figueroa.

76. Que se caracteriz6 por las aceleradas transformaciones que el presidente, Alfonso Lopez Pumarejo

(1934-1938) desencadend con su programa Revolucién en Marcha (Helg, La educacién en Colombia
1918-1957).
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Un afio mas tarde, y en un contexto politico de centralizacién y unificacién
de la formaciéon de maestros y directivos de la educacion publica, las tres Fa-
cultades de Ciencias de la Educacion se fusionan en una sola institucion, que se
denomind: Escuela Normal Superior, con sede en Bogot4, que funcioné durante
15 afios -1936-1951-, por Decreto 1917 de octubre de 1935, con la intencién de
poner la formacién docente universitaria bajo la influencia directa del Estado,
con un modelo europeo””.

La Escuela Normal Superior se caracterizé, segiin Herrera’?, por: formar alos
docentes tanto en lo cientifico como en la didactica que promovia el aprendizaje
de la ciencia a través de seminarios y de investigacion; contar con profesores que
se destacaban por ser intelectuales, muchos de ellos europeos que migraron en
los afios de los regimenes autoritarios; fundar institutos anexos de investigacion
que contribuyeron al fortalecimiento cientifico y la institucionalizacién de disci-
plinas en las areas de las Ciencias Sociales y Humanas; privilegiar las Ciencias de
la Educacion mas que la pedagogia, “como el espacio legitimo para reflexionar
sobre el fendmeno educativo y sus diferentes dimensiones”, tendencia que dio
origen a la “fragmentacion del objeto de la educacion al ser tratado por varias
disciplinas que atomizaron el saber de la pedagogia”. Se manifiesta la tensién
al fortalecer la formacion cientifica y debilitar la pedagogia en la formacion de
maestros.

En Colombia desde 1946 se recrudece la lucha partidista por el poder y,
con la llegada de los conservadores a la presidencia (1946-1953), se criticaala
educacion de la Republica Liberal; en este contexto, la Escuela Normal Superior

77. “El presidente Lopez, considerando que para hacer mas armonicos, serios y eficaces los altos estudios
de las Ciencias Pedagdgicas convenia reunir en una sola Facultad las tres que ya existian” (Martha
Herrera y Carlos Low. Los intelectuales y el despertar cultural del siglo. El caso de la Escuela Normal Su-
perior (Bogota: Universidad pedagégica, 1994), 26). Tomé como modelo pedagdgico la Escuela Normal
Superior de Paris, creada para la formacién de la intelectualidad francesa, la tradicién alemana en las
Facultades de Educacion y la Educacién Nueva impulsada por Agustin Nieto Caballero y Rafael Bernal
Jiménez... (Edmundo Calvache. Las Facultades de Educacién en Colombia durante el “Frente Nacional:
1958-1974. Balance y Prospectiva (Tunja: Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia/RUDE-
COLOMBIA, 2006), 91). Esta influencia europea se sostuvo en la formacién de maestros, en Colombia
hasta 1950, segin Rafael Fldorez, Flor Alba Franco y Rocio Galvis (El saber pedagdgico del profesor en
Medellin. Medellin: Editorial Copiyepes, 1985). De igual forma, Renan Silva (La inmigracién docente
como posibilidad histérica: El caso de la Universidad Nacional de Colombia, 1930-1950. En: Revista
Sociedad y Economia (15) (2008), 193) afirma que la “inmigracién docente a la cultura moderna del
siglo XX colombiano, tanto en el campo de las ciencias, como en el de las humanidades, fue de primer
orden”. La Escuela Normal Superior se constituy6 en la inica institucién que hasta la primera mitad del
siglo se encargd de la formacion universitaria de los profesores, por tanto, fue una de las experiencias
relevantes en la historia de la educacién del Pais” (Martha Cecilia Herrera. La investigacidon educativa
en la década del 80: Un esfuerzo cualitativo, 2000, p.108), que recogi6 los cambios generados en las
Facultades de Educacion, hacia la busqueda de autonomia educativa en la Escuela Normal Superior de
Bogota, como Facultad Nacional de Educacioén, y se constituy6 en el modelo institucional de educacién
superior en este periodo.

78. Herrera, La investigacion educativa en la década del 80: Un esfuerzo cualitativo.
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entra en crisis’’ y se cierra en 1952. Segtin Helg®’, el periodo comprendido entre
1946 y 1957 fue decisivo en la configuracion del sistema educativo colombiano,
por los acontecimientos que se sucedieron en un contexto de transformaciones
econdmicas, demograficas, politicas y de violencia. En lo que se refiere a la forma-
cién de maestros con titulo de Licenciado en Colombia, se consolida primero en
la Universidad Nacional y luego en las dos universidades pedagdgicas creadas®
“como parte de un proceso de transformacién del saber pedagogico en saber de
naturaleza superior (cientifico-disciplinar) que da lugar al Sistema Nacional de
Formacién de Docentes en Colombia, tanto para las Escuelas Normales superio-
res como para las universidades pedagégicas”®?, segtin lo sefiala Ibarra®3. Asi, en
1951 se gradud, en la Antigua Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional
de Colombia, el primer Licenciado en Matematicas Superiores, mientras que la
Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia le entreg6 al pais sus primeros
Licenciados en Matematicas y Fisica en el afio 1953%*,

Durante el periodo de gobierno denominado “Frente Nacional” (1958-1974),
las Facultades de Educacién en Colombia, encargadas de la formacién de maes-
tros, acogieron las politicas educativas del Estado de esa época, asi como las
corrientes pedagodgicas que pretendieron otorgar un caracter universal al pen-
samiento pedagogico de estas Facultades, tales como el conductismo, el psicolo-
gismo y la tecnologia educativa en los procesos de formacién, junto a una forma
especifica y concreta del estudio sistematico y comparativo con mayor peso en
la formacion en las disciplinas, segun lo sefiala Calvache, lo que es indicio de la
persistencia de tension entre pedagogia y Ciencias naturales.

A partir de los afios sesenta, en la Universidad Nacional se incrementa la
formacion de Licenciados en los distintos campos disciplinarios y en Colombia
crece el numero de “Facultades de Educacion y de unidades encargadas de for-
mar educadores en las diferentes instituciones de educacién superior”®®. Se dio

79. Fue objeto de hostilidades porque se la consideraba como peligroso foco de ideas izquierdistas, segin
Calvache, Las Facultades de Educacién en Colombia durante el “Frente Nacional: 1958-1974. Balance y
Prospectiva.

80. Helg,

81. Se crea la Universidad Pedagégica Nacional en el afio 1954, por Decreto 547 del 23 de febrero, y la
Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Tunja en el afio 1953, creada por el Decreto 2655.

82. En ese entonces, las Facultades de Educacién se constituyeron en un soporte pedagogico significativo
para la formacién de maestros en Colombia, lo que permitié “la evolucién histérica y un cambio es-
tructural desde las Escuelas Normales orientadoras de la educacion y proyectadas a las Universidades
Pedagoégicas de Bogotd y Tunja en los afios cincuenta (50) del Siglo XX” (Figueroa, Origenes, formaciéon
y proyeccion de las Facultades de Educacién en Colombia, 1930-1954, 217).

83. Oscar Armando Ibarra. El sistema nacional de formacion de docentes: el ejercicio docente como profe-
sién. En Sandra Sandoval (comp.) La formacién de educadores en Colombia. Geografias e imaginarios.
Tomo I (Bogota: Universidad pedagégica Nacional, 2001), 78-79.

84. Calvache, Las Facultades de Educacién en Colombia durante el “Frente Nacional: 1958-1974. Balance y
Prospectiva, 176.

85. Ibarra, El sistema nacional de formacién de docentes: el ejercicio docente como profesion, 79.
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impulso a los programas de Ciencias de la Educacion, como parte de la llamada
“modernizacion de las estructuras sociales,” en la que intervinieron factores
internacionales®®, “mientras que el Ministerio de Educacién Nacional y las Fa-
cultades de Educacién preparaban alos maestros y funcionarios de la educaciéon
en la nueva cultura de la dominacién y domesticacién”®’,

Por su parte, Aristizabal et al®® manifiestan que, entre 1965 a 1975, se dio

inicio a una nueva era de injerencia® desde “el pensamiento norteamericano
hegeménico de la educacién como motor del desarrollo”®’. Desde estas premisas,
en Colombia, se crean politicas educativas de orden gubernamental nacional,
que determinaron una “racionalidad en el sistema educativo... que no escap6 a
un planeamiento sistematico y detallado, al punto de constituir un modelo de
curriculo en relacion con la Tecnologia Educativa, capaz de satisfacer las nece-
sidades creadas por el pensamiento imperial”®?, se interviene la formacién de
maestros a través de la reforma a las Normales, adoptada por Decreto 1955 de
1951, que introdujo la Tecnologia Educativa en detrimento de la formacion pe-
dagogica, amparada en politicas educativas que tenian “como propdsito que el
hombre colombiano sea mas, produzca mas, tenga mas, pertenezca y participe
mas activamente en la comunidad y en los esfuerzos y beneficios del desarrollo
del pafs”®2.

Las Facultades de Educacion, formadoras de educadores, no escaparon a esta
injerencia que, segtin Florez y Franco®®, acentud la influencia norteamericana
en la educacién colombiana, como consecuencia geopolitica de la postguerra

86. “El Plan Basico” de Rudolph Atcon y la asesoria de la Universidad de California, organizan el planea-
miento de la Educaciéon Superior, lo que conduce a la reestructuracién administrativa del Ministerio
de Educacion Nacional y a la creacién de Institutos especializados y la fundacion de los INEM (Florez,
Franco y Galvis. El saber pedagdgico del profesor en Medellin). Se trajo a la Misién Alemana, en el afio
1965, para institucionalizar la ensefianza instruccional (Humberto Quiceno. Movimiento Pedagogico,
posicion critica y lugar de liberacién (pp. 95-128). En Hernadn Sudarez y Abel Rodriguez (comps.). 20
afios, 1982-2002, del movimiento pedagdgico: entre mitos y realidades (Bogota: Cooperativa Editorial
Magisterio/Corporacién Tercer Milenio 2002), 102).

87. Quiceno, ,102.

88. Proyecto de investigacion titulado “El campo curricular en la tradicién educativa colombiana: 1960-1975",
realizado por el Grupo de investigaciéon Pedagogia y Curriculo de la Universidad del Cauca (Aristizabal,
8), con informe, que se encuentra en el libro: Traslapamiento de la pedagogia por el curriculo: Colombia
1960-1975 (Popayan: Universidad del Cauca/RUDECOLOMBIA).

89. Fundaciones, como la Ford, Kellogg, Rockefeller, y otros organismos, como la Agencia Interamericana
de Desarrollo (AID), el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), el Banco Mundial, la ONU, la OEA,
intervinieron en el disefio e implementacién de politicas educativas en Colombia. Se crearon Institutos
descentralizados del Estado (ICETEX, Instituto de Investigaciones Tecnoldgicas, ICA, SENA, INCORA,
Instituto de Asuntos Nucleares, entre otros) (Colciencias/DNP, 2019 Visién Colombia Il Centenario.
Fundamentar el crecimiento y el desarrollo social en la ciencia la tecnologia y la innovacién, 2006, 5).

90. Aristizabal, Traslapamiento de la pedagogia por el curriculo: Colombia 1960-1975, 48.

91. Aristizabal, Traslapamiento de la pedagogia por el curriculo: Colombia 1960-1975, 48.

92. Aristizabal, Traslapamiento de la pedagogia por el curriculo: Colombia 1960-1975, 61.

93. Florez, Franco y Galvis, .
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mundial, a través de créditos y financiacion a las universidades, con miras a
la implantacion del curriculo y el nuevo modelo pedagogico conductista de
Tecnologia Educativa®, con una clara tendencia pragmatista en la formacién
de Licenciados, desde teorias funcionalistas de la educacién, que ocasionaron
un desplazamiento de la pedagogia, tanto de los programas de formacién como
de las practicas pedagoégicas de los maestros, segiin Rodriguez®®. Desde ese
entonces, a la formacion de maestros en Colombia la atraviesan lo curricular y
la planeacién que, segun Aristizabal®®, se constituye en una “forma de colonizar
nuestro pensamiento indoamericano, permitiendo y estimulando la adopcién
en la vida educativa colombiana de una racionalidad tecnocratica que ya tenia
desde el siglo XIX la impronta del llamado “progreso” y la “civilizacién”.

De esta manera, “fueron precisamente el curriculo y la administracidn, los
discursos que excluyeron la pedagogia del seno de las Universidades, Faculta-
des de Educacién, escuelas y de las investigaciones educativas”®’. Esta es otra
manifestacion mas de la tension disciplinar en estudio. A este nuevo orden, que
muestra una clara intencidn de despedagogizar la formacion de educadores en
Colombia, se sumaron las consecuencias adversas, en la educacion, que trajeron
las politicas de autofinanciacion y la reduccién de partidas estatales, dando lugar
a la privatizacién y crisis en la educacién publica, segiin Herrera®®.

Segtin Ocampo®’, se pueden identificar cuatro tendencias vinculadas al pro-
ceso de constitucion de las Universidades Pedagoégicas en Colombia y a la for-
macién de maestros, que se mueven en diferentes direcciones y hacen evidente
el estado de la tension disciplinar entre pedagogia y ciencias en la formacién de
Licenciados, con diferente intensidad, segtin el lugar y peso que se otorga a la
formacién pedagogicay ala formacidn cientifica, como se describe en el Cuadro 1.

94. Por Decreto 1964 de 1969, se autoriza a las universidades para estructurar programas de formacién con
destino ala docencia, la administracidn escolar y los servicios educativos (Abel Rodriguez.

16).

“Las cuatro estrategias” (1970-74), “Para cerrar la brecha” (1975-78), “Plan de integracién

nacional” (1979-82) y “Cambio con equidad” (1982-86), que le reconocen explicitamente algin papel a
laeducaciény ala formacién de los recursos humanos frente al desarrollo del pais, segtn Florez, Franco
y Galvis, , 15.

95. Rodriguez, E1 Movimiento Pedagégico un encuentro de los maestros con la pedagogia, 16.

96. Aristizabal, Traslapamiento de la pedagogia por el curriculo: Colombia 1960-1975, 10.

97. Quiceno, ,110.

98. Herrera,

99. Javier Ocampo.

1998.
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Cuadro 1.Tension en las tendencias de formaciéon de maestros en Colombia
Formaciéon pedagdgica vy | Cursos Suplementarios y de las Facul- | Década de | Menos in-

cientifica en el mismo nivel tades de Educacién los treinta tensidad
y profundidad.
Prima la ciencia con el mas | Escuela Normal Superior de Colombia | Década de | Mayor in-
alto rigor cientificoy a su alre- los cuarenta | tensidad
dedor la pedagogia.
Prima la formacién pedagdgi- | Universidades pedagdgicas, de carac- | Década del | Mayor in-
ca y a su alrededor la forma- | ter profesional pedagdgico. Universi- | cincuenta vy | tensidad
cién cientifica. dades Pedagdgicas en Tunja y Bogotd. | sesenta.
Muchos contenidos cientifi- | Universidades multiprofesionales, en | Década del | Crisis a la
cos y lo pedagégico como un | las cuales se da especial importancia | setenta  y | formacién
barniz complementario para | a las Ciencias naturales y humanas y | ochenta
la actividad docente. unos cursos pedagdgicos, que popu-

larmente se denominan “cachucha

pedagogica” para la formacion de los

docentes.

Fuente: Javier Ocampo (1998, 195-196), adaptada para esta investigacion

En este contexto, el magisterio colombiano se organiza, en 1969, en la Fede-
racion Colombiana de Educadores (FECODE), que congregé inicialmente a los
profesores de ensefianza primaria y, después, paso a representar a los docen-
tes de todos los grados de ensefianza que, entre 1975 y 1980, junto a algunos
investigadores y profesores universitarios, del centro y las distintas regiones

del pafs, dan vida al Movimiento Pedagégico®’, cuyo objetivo fue establecer un

pensamiento pedagégico a partir del cual organizar la educacién®®*.

Por su parte, en la década del 80, el Estado colombiano le imprime mayor

fuerza ala reforma educativa y curricular'®?; ademas, se promulga el Decreto Ley

100. Los propositos que persiguié el Movimiento Pedagégico fueron: adelantar una reflexion colectiva sobre
la identidad y el papel cultural del educador; aglutinar y elaborar las preocupaciones profesionales
del magisterio y sus esfuerzos aislados, hacer mas vigorosa la busqueda de alternativas pedagogicas;
incidir en el cambio educativo desde el saber pedagégico y la presion sindical; luchar por mejores
condiciones para los maestros; contribuir a fundamentar y orientar transformaciones en la forma-
cién y actualizacion de los maestros (CEID-FECODE, 1985). que se constituye en un Movimiento, sin
precedentes en la historia de la pedagogia latinoamericana, por ser un encuentro de los maestros con
su saber, que es la pedagogia (Rodriguez, El Movimiento Pedagégico un encuentro de los maestros
con la pedagogia), que retoma ciertos elementos del pasado histérico mas inmediato, con el interés
de rescatar la pedagogia activa, la pedagogia universal, su historia y los grandes pedagogos. Asi como
“para liberar la educacién, el maestro y la escuela, de los modelos industriales (administrativos y
curriculares) basados en el concepto de sistema y en la norma” (Quiceno, Movimiento Pedagogico,
posicidn critica y lugar de liberacién, 105-121).

101. Quiceno, Movimiento Pedagdgico, posicion critica y lugar de liberacién.

102.
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080 de 1980, que establece el titulo de Licenciado como identificacion exclusiva
de los profesionales de la educacién, complementado con la ciencia o ciencias
que seran objeto de su ejercicio profesional: Licenciado en Fisica; Licenciado en
Biologiay Quimica; de esta manera, se suprimi6 la denominacién “Ciencias de la
Educacion” en las titulaciones. No obstante, en los afios ochenta, en Colombia, la
investigacion en educacién empieza a legitimar su campo intelectual, al abrirse
espacios publicos de caracter académico, institucionales, gubernamentales y sin-
dicales, segin Henao y Castro'®®. Asf, transcurre esta década, que se caracteriza
por las posiciones divergentes que asumen los maestros desde el Movimiento
Pedagdgico y el Estado colombiano con la inclusion de politicas lesivas para la
educacion.

Ladécada del 90, en Colombia, se caracteriza por la clara intenciéon de cambio
a partir de la Constitucién Politica de 1991'*, 1a Ley 30 de 1992 de Educacién
Superior, que sugiere la organizacion de las universidades del Estado como un
sistema y reconoce la autoevaluaciéon como parte constitutiva del proceso de
acreditacion voluntaria hacia una cultura para alcanzar la calidad, ideas que se
complementan desde la Misién de Ciencia, Educacion y Desarrollo de 1994 y la
promulgacién de la Ley General de Educaciéon 115 de 1994, en la que se reco-
noce a la pedagogia como el saber fundante en la formacion y la practica de los
educadores y se define una nueva concepcién sobre educacién'® No obstante,
persiste el desconocimiento de la necesidad de modificar los objetivos, conteni-
dosy estrategias de ensefianza de las ciencias, para atender a dicha concepcion.

Posteriormente, se instaura el Registro calificado'®® para todos los progra-

mas de Educacién Superior, con vigencia hasta la actualidad. De igual forma, se
elaboran unos Lineamientos curriculares para la Educacion Basica y Media, en
que se identifican areas obligatorias y fundamentales (nueve), entre las cuales
aparece el area de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, y se exige que “cada
programa de formacion inicial de profesores (Licenciatura), debia ser formulado
y puesto en practica de conformidad con el nivel para el cual se preparaba al
docente”, con estas disposiciones, y “todos los resultados de las investigaciones
en didactica de las ciencias experimentales fueron echados a un lado o, por

103. Myriam

104. La Constitucién Politica Colombiana de 1991, en su Articulo 67, establece que la educacién es un
derecho de la persona y un servicio publico, que tiene una funcién social y de calidad.

105. Expresa: “La educacién es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcidn integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de
sus deberes”, y que es deber del Estado atender en forma permanente los factores que favorecen la
calidad y el mejoramiento de la educacién.

106. El Registro calificado es el instrumento del Sistema de Aseguramiento de la Calidad de la Educaciéon
Superior, mediante el cual el Estado verifica el cumplimiento de las condiciones de calidad por parte
de las instituciones de Educacion Superior, segiin lo establece la Ley 1188 de 2008.
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ignorancia, no se incorporaron en la mayoria de los casos a estos programas de

Licenciatura”, como lo manifiesta Gallego'”.

Desde este marco, se definen los criterios para orientar los programas de
formacion de educadores y a las Facultades de Educacién se le ha asignado la
mision de fortalecer la investigacion pedagdgica, formar cientificos y expertos
en educacién con identidad ética y pedagégica'®® para: asesorar en planes y
programas educativos de la sociedad; la pedagogia universitaria y la investi-
gacion e innovacion para formular politicas y legislacion oficial en materia de
educacion, entre otros, seguin lo sefiala Dueri'®. Asi, se puede documentar que
“la nocién de maestro y/o docente investigador''?, incursiona en las Facultades
de Educacion y en las Escuelas Normales Superiores a través de los discursos
producidos por los grupos de investigacion, las politicas y reformas educativas
que buscan darle su soporte”*'*,

Con todas estas manifestaciones de reconocimiento, optimismo y nuevos
retos para la formacién de educadores en Colombia, se esperaba que, al entrar
al nuevo siglo, estas ideas prometedoras se consolidaran para alcanzar un mayor
avance en el reconocimiento del maestro como individuo en interaccion social,

que produce saber pedagogico, desde la investigacion, situacidon que no ha tenido
lugar y, por el contrario, como afirma Mej{a'*?, “el nuevo milenio nos sorprende
con una serie de contra reformas educativas, en donde se echan atras algunos
de los elementos mas progresistas de las Leyes de educacidn, el conocimiento
se reduce a estandares y competencias...”**?, la pedagogia se invisibiliza para
convertirse en una funcién técnica y complementaria del hecho educativo, siendo

asi una nueva manifestacion de la tension en estudio.

107. Rémulo

108. Esta década se caracterizd por un optimismo educativo cimentado sobre tres hechos: las necesidades
de la globalizacién centradas en el conocimiento, la modernizacién de los aparatos educativos para
dar respuesta a los cambiantes tiempos, y la profesionalizacién docente, que anunciaba la mayoria de
edad de la pedagogia, segin Marco Ratl Mejia (Leyendo las politicas educativas de la globalizacion, 3).

109. Elba Martinez de

110. Aparece la demanda del maestro investigador y, para ello, se retoman y generan programas que lo
involucran en esta actividad, todos ellos respaldados por la preocupacién de mejorar la calidad de los
procesos educativos, idea compartida por el Movimiento Pedagégico en la década del 80... (Raul Ortiz
y Juan Pablo Sudrez. La formacién de maestros y la nocion de maestro investigador (1996-2005). Un
espacio para la reflexion y el debate (Medellin, Universidad de Antioquia, 2009), 66).

111.

112. Marco Raul

113. “Las reformas se reducen a unos criterios de costo-beneficio, con politicas de capitalizacién (pago por
alumno atendido) en donde el menor costo financiero desplaza al proyecto pedagégico. La propuesta
curricular en competencias termina siendo un retorno al maestro a prueba de curriculo que disen6
la tecnologia educativa taylorizada de los setenta, sélo que con los retoques del toyotismo” (Mejia,
Leyendo las politicas educativas de la globalizacion).
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En esta forma, irrumpe la Ley 715 de 2001, para reacomodar lo establecido
en la Ley General de Educacion 115, y desvirtta su sentido, en relacién con la
autonomia del maestro, con la justificacién de garantizar la educacién para to-

dos, de calidad, desde normas técnicas curriculares y pedagdgicas para todos los

niveles de educacién, expresadas en los estandares basicos en competencias***.

No obstante, se puede destacar que algunos maestros, instituciones de forma-
cion e investigadores, continuaron trabajando en direccién al cambio educativo,
como protagonistas en la construccion del saber pedagogico, la educacion en
ciencias y el avance de la ciencia en Colombia, como se puede identificar en las
siguientes experiencias y hechos importantes, desde 1980 hasta la actualidad:

1. La conformacidn de Grupos, Redes y Asociaciones, que persisten en cons-
truir, fundary consolidar investigaciéon educativa en ciencias, como se referencia
a continuacion:

Los grupos de investigacién se fortalecen y aportan una masa critica muy

importante para la educacion, la pedagogia y la formacién del maestro en cien-
cias, entre los que se destaca el Grupo Historia de las Practicas Pedagégicas**®.
Por su parte, el grupo del profesor Carlo Federici**®, de la Universidad Nacional,
realizé grandes esfuerzos “por vincular la cultura pedagoégica colombiana a los
horizontes conceptuales de las ciencias naturales y humanas”. Es importante
destacar que “con este grupo se inician discusiones alrededor de la educacién
en las ciencias y en las matematicas, se participa activamente en el Movimiento

Pedagégico”'"’.

Se conforman Redes de maestros apoyadas por algunas universidades, como
es el caso de la Universidad Pedagodgica Nacional, con sus programas de Expe-

114. Documento que elabora el Ministerio de Educacién Nacional en el afio 2003. Ademas, “centra la aten-
cién en la regulacion de la calidad de la educacion desde la evaluacion permanente, el mejoramiento
continuoy los resultados del aprendizaje, todo ello orientado a la optimizacion del servicio educativo”
(Ortiz y Suarez. La formacién de maestros y la nocién de maestro investigador (1996-2005), 69-70).

115. Las raices del grupo se encuentran en el proyecto Filosofia y Pedagogia, organizado por Olga Lucia
Zuluaga en la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia (1975-1978), que, a su vez, im-
pulsa el proyecto universitario: “Hacia una Historia de la Practica Pedagégica en Colombia”, desde una
perspectiva orientada a desentraiiar las condiciones sociales de existencia de la pedagogia en Colom-
bia, su especificidad como saber y como practica, que comenzé a consolidarse, como una corriente
de investigacion pedagogica pionera, no sélo en el &mbito pedagdgico colombiano, sino también en el
latinoamericano.

116. Carlo Federici Casa, estudioso de las ciencias basicas y naturales, con vocacién de maestro de ciudadanos
tolerantes, honestos y respetuosos, revolucion6 la pedagogia nacional en la década de los 80, organizo
varios seminarios en la Facultad de Ciencias Humanas de la Nacional para discutir temas relacionados
con pedagogia. Dirigi6, en la Universidad Nacional de Colombia, el Departamento de Ciencias de la
Educacién (1972) y, luego, el Departamento de Pedagogia de la Facultad de Ciencias Humanas (1975);
desde alli, convocd a un seminario sobre teoria del conocimiento a profesores de distintas Facultades,
que mas adelante conformarian, bajo su orientacidn, el llamado Grupo Federici (José Granés y Luz
Marina Caicedo, En este saber he creido, de este saber he vivido: Escritos del profesor Carlo Federici
Casa sobre Ciencia Matematica y Docencia, 2002).

117. Granésy Caicedo, ,1-7.
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dicion Pedagogica, donde convergen la Red CEE y la Red de la Universidad Na-
cional; ademas, surgen las Redes de maestros de lenguaje, matematica, Ciencias
naturales y Ciencias sociales, organizadas para construir, analizar, reflexionar
e investigar pensamiento educativo en el pais. Segtin Henao y Castro''®, los
productos de la investigacion, de los diferentes grupos y Redes, en el campo de
la investigacidn educativa y pedagégica, empiezan a reconocerse como fuente
de comprension de problemas, identificacion de obstaculos, reconocimiento de
actores, circulacion de publicaciones y de inspiracion de politicas gubernamen-
tales en educacion.

Se registra el trabajo sistematico y significativo de la Academia Colombia-
na de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales, que se remonta a 1933 cuando,
mediante la Ley 34, se crea como organismo consultor del Gobierno Nacional
en asuntos relacionados con la Ciencia*?; dedicada al impulso de la educacién
en ciencias en Colombia, con una actividad intensa que se traduce en aportes
al mejoramiento permanente de la ensefianza de las ciencias en los diferentes
niveles de la educacion y al fomento y desarrollo del conocimiento cientifico y
la investigacién en los campos de las Ciencias, como se registra en su informe
de actividades 2009-2010.

De otro lado, el trabajo de la Asociacién Colombiana para el Avance de la
Ciencia (ACAC), creada en 1970, como un organismo representante de la co-
munidad cientifica que se ocupa del fomento y la coordinacion de actividades
cientificas y tecnoldgicas a nombre de dicha comunidad, en diferentes sectores
de la sociedad, como el académico, el empresarial, el artistico y el juvenil.

A estos esfuerzos se suma, la preocupacién por el desarrollo investigativo
en las areas de la educacion, la pedagogia y la didactica de las ciencias y la
tecnologia en Colombia, que lleva a un grupo de docentes investigadores de
diferentes universidades'?® a fundar la Asociacién de investigadores de Educa-
cién en Ciencias y Tecnologia (EDUCYT), que cuenta con un medio de difusion
masiva, como es la revista electronica, realiza Congresos que buscan ser el punto
de encuentro, indispensable para afianzar comunidades criticas cientificas y
educativas, conformadas por educadores en ciencias del pais, investigadores
de sus propias practicas y protagonistas de su mejoramiento para abrir nuevos

118. Henao y Castro,
1109.

120. Quienes la hicieron posible, como miembros de su primera junta directiva, elegida en la Asamblea
Fundacional que se realizé en la ciudad de Ibagué, gracias a la generosa hospitalidad de la Universidad
del Tolima: los profesores y profesoras Adela Molina, su primera presidenta; Fanny Angulo, Alfonso
Claret Zambrano, Miguel Corchuelo, Julio Enrique Duarte, Carmen Alicia Martinez, Anibal Mendoza,
Rosa Inés Pedreros, Oscar Eugenio Tamayo, Carlos Uribe y Diego Villada.
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caminos y oportunidades en este oficio de ensefiar, aprender, evaluar e investigar
en educacion en ciencias y tecnologia, como se expresa en la Resefia Histdrica
EDUCYT, de 2009,

2. La publicacion de revistas “con el propdsito de formar una masa critica de
investigadores en la enseflanza de las ciencias en 1981 afio en el que se inici6
la publicacion de la revista Naturaleza-Educacién y Ciencia. El campo de la edu-
caciony la investigacion en ciencias lo retoma el profesor Dino Segura, en 1995,
quien, con su Boletin Nemqueteba, trat6 de responder a la urgencia de consolidar
la comunidad de educadores en ciencias, innovadores e investigadores'*?. No
obstante los multiples tropiezos, se puede hoy mencionar que se cuenta con un
numero significativo de publicaciones periédicas.

3. La consolidacién de la institucionalidad de la CT+I en Colombia, a través
de las siguientes etapas y eventos: una primera etapa, entre 1968 y 1989, en la
que se destaca la creacion de COLCIENCIAS y el Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia y la primera Misién de Ciencia y Tecnologia (1988); la segunda eta-
pa, entre 1990 y 1999, cuando se resalta la Promulgacion de la Ley 29 de 1990:
Definicion de la Politica Nacional de Ciencia y Tecnologia, la segunda Mision de
Ciencia, Educacion y Desarrollo (1993) y la creacion del Observatorio Colombiano
de Cienciay Tecnologia (1999). El estudio sobre el estado del arte de la ensefianza
de las ciencias en Colombia, 1990-1999'%, que si bien permite esbozar algunas
lineas de investigacion de la formacion en ciencias, también “muestra un gran
vacio, [pues] el trabajo al interior del aula es practicamente ignorado. La ense-
fanza de las ciencias, su aprendizaje y su evaluacion son poco relevantes en este
periodo”'?*, Finalmente, se promulga la Ley 1286 de 2009, con la que se alcanza
una etapa culminante en la institucionalizacion del Sistema Nacional de Ciencia,
Tecnologia e Innovacién en Colombia, al reglamentar la CT+I que transforma a
COLCIENCIAS en Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnologia e Inno-
vacién y crea el Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacién (SNCTI),
refuerza la institucionalidad para identificar, transferir, producir y proveer los
conocimientos que el bienestar de las personas y el desarrollo del pais y sus

regiones requieren'?>,

121. Este documento es una version abreviada y editada de la presentacion de la Asociacidn, realizada por
el profesor Alfonso Claret Zambrano, de la Universidad del Valle, en la Asamblea Fundacional de la
entidad (Universidad del Tolima, Ibagué, 30 de agosto de 2004).

122. Zambrano, 2009, 3.

123. Realizado por Carlos Augusto Herndndez (2001) en el marco del estudio: Estado del arte sobre inves-
tigacion educativa y pedagdgica en Colombia: balance de una década con la orientacion de los grandes
fines que atafien directamente a la formacién en ciencias y con base en los proyectos de investigacion
presentados a Colciencias.

124. Zambrano, 2009, 9.

125. Zambrano, 2009, 1-10.
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CONCLUSIONES

En Colombia, la tension estudiada persiste en la formacion de los educado-
res en ciencias, con diferentes matices a lo largo de la Historia, y se presenta
asociada a las formas de pensamiento que conciben tanto a la pedagogia como
a las Ciencias naturales desde diferentes posturas teoricas, intereses practicos,
politicos y sociales, que orientan la educacién y establecen relaciones de poder,
por lo que este recorrido muestra la preocupacion y avances que se pueden
destacar en la historia de la formacién en ciencias en Colombia, que se relaciona
simultdneamente con avances, con dificultades, limitaciones y anhelos pendien-
tes, que forman parte de un proceso que inicia su trayecto en el siglo XVIII, con
la influencia del pensamiento ilustrado, la llegada de Mutis a la Nueva Granada,
que despierta el interés por el conocimiento cientifico, la formacion de maestros
idoneos desde la relacion maestro/discipulo y el Plan Moreno y Escandén, que
propuso un método desde el eclecticismo para orientar la educaciéon hacia una
concepcion mas practica y hacia las ciencias experimentales.

Después, la consolidacién del nuevo Estado independiente exigia la formacién
pedagogicay cientifica de maestros para la instruccidn publica del nuevo ciuda-
dano, que debia asistir a las recién creadas escuelas para la ensefianza mutua, en
las primeras ciudades, que demandaban una nueva relacién de comunicacién y
divulgacién del conocimiento, que obligaba a dejar la relacion maestro/discipulo
e incluir el método en la formacion de maestros. Posteriormente, se orient6 la
educacion “hacia lo practico y lo util”, apoyada en la libertad de ensefanza, la
prevalencia de conocimientos industriales, las ciencias exactas y naturales, para
garantizar la formacion de ciudadanos en profesiones practicas, lo que evidencia
como la pedagogia quedo relegada a un segundo plano.

Con la aprobacion de la Constitucion de Rionegro, en 1863, se da paso a uno
de los periodos de reforma educativa de gran importancia en la historia del siglo
XIX, en todos sus niveles, al reconocer las libertades individuales de expresion,
pensamiento, ensefianza, culto, entre otras, desde una concepcion de sistema,
de ensefianza e instruccion publica, obligatoria y gratuita, entendida como una
funcién del Estado, orientada a la libertad, a formar maestros idéneos en los
métodos de ensefianza de Pestalozzi, para dirigir las Escuelas Normales, que se
crearon, en cada capital de Estado, con criterios pedagogicos y cientificos, segiin
el Decreto Organico de Instruccion Publica (DOIP, 1870, Art. 62), que dejaba
entrever la intencidn por recuperar el valor de la pedagogia en la formacion
de maestros, junto a las ciencias. Estas reformas se sostuvieron hasta 1886,
cuando una nueva Constitucién reorientd drasticamente el sistema educativo
colombiano, al establecer la no obligatoriedad de la educacién publica gratuita,
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organizada y dirigida segin los dogmas y la moral de la Religiéon Catdlica, a lo
cual se agregan las limitaciones presupuestales y las guerras civiles, que truncan
las intenciones para la educacion y la formacién de maestros.

Durante la primera mitad del siglo XX, se reorganiz6 la educacion en el pais
con un sentido mas pragmatico y adecuado a los nuevos desarrollos de la eco-
nomia, segun la Ley Organica de Instruccion Publica de 1903, que promovia una
educacion intelectual, donde primero se esperaba formar maestros idoneos y
practicos, mas pedagogos que eruditos y, después, con la renovada concepcion
sobre infancia, el saber biolégico y socioldgico, se orient6 dicha formacion hacia
una pedagogia activay ala creacion de las Facultades de Ciencias de la Educacion,
que configuraron una nueva practica de saber y de poder para la formacion de
maestros y funcionarios de la educacién publica, lo que trajo consigo el despla-
zamiento del saber pedagégico, trabajado desde la pedagogia pestalozziana, por
la pedagogia entendida como una de las Ciencias de la educacion y nuevamente
se identificé la necesidad de formar profesores para ensefiar en las Escuelas
Normales y para la ensefianza secundaria.

En 1936, se fusionan las tres principales Facultades de Ciencias de la Edu-
cacion, en una sola institucion, que se denominé: Escuela Normal Superior, con
sede en Bogotd, que funciond hasta 1951, donde se atomizo6 el saber de la pe-
dagogia al privilegiar las Ciencias de la Educacion, promover el fortalecimiento
cientifico, como una manifestacion mas de la tension en estudio, que debilita a
la pedagogia en la formacién de maestros.

En los afios cincuenta, al cerrarse la Escuela Normal Superior, se hace un
cambio estructural que dio lugar a la creacion de las Universidades Pedagogi-
cas de Bogota y Tunja, donde se formaron los primeros maestros con titulo de
Licenciado en Colombia, desde corrientes pedagdgicas tales como: el conductis-
mo, el psicologismo y la tecnologia educativa y las ciencias de la educacion, que
desplazan a la pedagogia y la instrumentalizan. También se registra, en los afios
sesenta, un incremento en el numero de Facultades de Educacion para preparar
maestros desde una nueva cultura de la dominacion, domesticacion y la injeren-
cia norteamericana en la educacion colombiana; esta vez fueron el curriculo, la
administracion y la planeacion, los discursos que excluyeron a la pedagogia del
seno de las Universidades, los que son indicios de la tensidon que persiste en el
desplazamiento de la pedagogia, tanto de los programas de formacién como de
las practicas pedagodgicas de los maestros.

No obstante, en los afios ochenta, en Colombia, la investigacién en educa-
cion empieza a legitimar su campo intelectual, al abrirse espacios publicos de
caracter académico, institucionales, gubernamentales y sindicales, que surgen
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en oposicidn a estas tendencias, como es el caso del Movimiento Pedagdgico, que
buscaba establecer un pensamiento pedagégico para organizar ala educacion, lo
que, en parte, se alcanza en la década del 90, en la Constitucién Politica de 1991
y la Ley 30 de 1992 de Educacion Superior, que definen una nueva concepcion
sobre educacion y donde se reconoce a la pedagogia como el saber fundante
en la formacion y la practica de los educadores. Aunque esta normativa sigue
vigente, el nuevo milenio trae contrarreformas que debilitan sus elementos mas
progresistas, al reducir el conocimiento a estandares y a competencias; en lugar
de producir saber pedagogico, desde la investigacion, se subvalora a la pedagogia
al asignarle una funcién técnica y complementaria del hecho educativo, lo que
es una nueva manifestacion de la tension en estudio.

La ciencia deja de ser un fendmeno intemporal, hegemdnico, y pasa a conver-
tirse en un quehacer ontolégico, producto de un esfuerzo colectivo, inacabado e
inacabable, en el que cada generacion tiene algo que anadir.

La pedagogia se ha debatido entre la posibilidad de constituirse en un saber
autéonomo (fundante del ser y quehacer del maestro, que se relaciona interdis-
ciplinariamente con otras ciencias) y la opcién que la relega a un segundo plano
frente a los problemas educativos en ciencias, que desconoce su status de saber,
producido por los maestros investigadores.

Finalmente, se reconoce que, en los ultimos treinta afios, “el desarrollo de la
investigacion y la innovacién en educacién en ciencias, ha sido vertiginoso”*¢;
se ha producido nuevo conocimiento pedagogico y cambios en la formacién de
Licenciados que emprenden nuevas formas de ensefar y aprender las Ciencias

Naturales.

126. Adela
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