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RESUMEN

El propdsito de esta investigacién es la identificaciéon del imagi-
nario que la comunidad educativa de la Universidad Pontificia
Bolivariana-Seccional Bucaramanga tiene sobre la Formacion
Humanistica. Para dicho fin, se disené una metodologia que
combiné analisis de tipo cuantitativo y cualitativo y que respon-
di6 a la implementaciéon de categorias transversales mediante
las cuales se recolect6 la informacién necesaria para construir
el imaginario.

Los resultados de la investigacién mostraron que aunque la
Formaciéon Humanistica tiene una gran acogida dentro de la
Universidad, existe poco consenso sobre qué se entiende por ella
y evidencia los pocos canales que existen para su implementa-
cion. El estudio refleja que las apuestas que hace la Educacién
Superior en Colombia pueden llegar a convertirse en un discurso
inspirador, pero que encuentra dificultades para engranarse en
las dindmicas institucionales y para vivenciarse en el ejercicio
docente-discente de ensenanza-aprendizaje.

Palabras clave: Formacién humanistica, Universidad Pontificia
Bolivariana, educacién superior.
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ABSTRACT

The purpose of this research is the identification of the “imagi-
nary entity” influencing Humanistic formation in the educational
community of the Papal Bolivariana University in Bucaramanga.
To that end, a methodology was designed that combined quali-
tative and quantitative analysis of a type that responded to the
implementation of cross-categories by means of which the
necessary information was collected in an effort to identify the
imaginary entity.

The results of the investigation showed that, although Humanis-
tic formation is embraced inside of the University, there is little
consensus or evidence on what constitutes the channels existent
for its implementation. The wagers of Higher Education in Co-
lombia call for inspired discourse — the study reflects, but finds
it difficult to gear that discourse to institutional dynamics in
order to be experienced through the exercise of teaching-learning.

Keywords: Humanistic formation, Papal Bolivariana University,
higher education.
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INTRODUCCION

Este articulo presenta los resultados de la investigacién® conducida por
las autoras entre los anos de 2008 y 2009, que surgi6 como respuesta a las
experiencias vividas por algunos docentes del Departamento de Formacién
Humanistica en su ejercicio educativo: dificultades en relacién a actitudes
negativas por parte de los estudiantes en el aula de clase y complicaciones
de tipo logistico. La pregunta de investigacion: (En qué medida el imagina-
rio que tiene la comunidad educativa sobre la Formacién Humanistica esta
logrando complementar la preparacion de los-as estudiantes en su quehacer,
para lograr su formacion integral?, fue la directriz del estudio que se adelant6
en la comunidad educativa (estudiantes, docentes de las diferentes escuelas
y facultades, administrativos y directivas de la Universidad Pontificia Boli-
variana - Seccional Bucaramanga (UPB-Bucaramanga)) con el propoésito de
identificar sus fortalezas y debilidades en la Universidad.

Los objetivos que orientaron el ejercicio investigativo fueron:

Objetivo general: Identificar el imaginario de la comunidad educativa
de la UPB-Bucaramanga sobre la Formacién Humanistica (FH).

Objetivos especificos: (1) Detectar los elementos positivos y negativos
que configuran el imaginario de la comunidad educativa sobre la FH en la
UPB-Bucaramanga, y (2) Explicar las causas y las consecuencias del ima-
ginario de la comunidad educativa sobre la formacién humanistica en la
UPB-Bucaramanga.

La UPB-Bucaramanga le apuesta a la FH como sello distintivo de su
ensenanza: excelentes profesionales con calidad humana, lo cual es mani-
fiesto desde el mismo corazon del plantel educativo, como se evidencia en
su mision y vision, respectivamente:

La Universidad Pontificia Bolivariana tiene como mision la formacién
integral de las personas que la constituyen, mediante la evangelizacién
de la cultura, la basqueda constante de la verdad, en los procesos de
docencia, investigacién, proyeccion social y la reafirmaciéon de los
valores desde el humanismo cristiano, para el bien de la sociedad?.

1. Imaginario de la comunidad educativa sobre la formacién humanistica. El caso de la Universidad
Pontificia Bolivariana, Seccional Bucaramanga. Direcciéon General de Investigaciones, UPB 2009.

2. UNIVERSIDAD PONTIFICIA BOLIVARIANA. Proyecto Institucional 2005-2009. Bucaramanga:
Editorial Universidad Pontificia Bolivariana, 2005. p. 6.
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La Universidad Pontificia Bolivariana tiene como visién, ser una ins-
titucion catélica de excelencia educativa en la formacién integral de
las personas, con liderazgo ético, cientifico, empresarial y social al
servicio del pais®.

De diversas maneras se manifiesta el interés porque la formacién de los
estudiantes sea integral, entendida ésta como la formacién de profesionales
excelentes en las diversas areas de su quehacer, pero también profesionales
que desarrollan sus actividades con un profundo sentido humano y con la
conviccion, que se traduzca en accién, de su responsabilidad en la cons-
truccién de una sociedad solidaria.

1. DEFINICION Y APLICACION DE LA FORMACION HUMANISTICA:
RECUENTO HISTORICO Y FILOSOFICO

La FH, en nuestra cultura occidental, esta referida histéricamente desde
el ideal de formacién de los griegos, llamado Paideia; este término que sig-
nifica: formacion, ideal, cultura, humanidad, ha sido el referente humanista
de la sociedad occidental, que posteriormente se transformé en Humanitas,
en la Edad Media, y simplemente en humanismo en las sociedades moderna
y contemporanea.

Han sido muchos los caminos y pensamientos que han orientado este
ideal de formacion; desde la figura de Sécrates como educador?, pasando
por la sociedad medieval, donde la Universitas se forma en los albores del
siglo XIII y desde las escuelas catedralicias en la Universidad de Paris (Fran-
cia), Universidad de Oxford (Inglaterra), Universidad de Bolonia (Italia), y
otras mas®, para ingresar al ideal de la Ilustracién, donde la razén abriria
las puertas al mundo moderno® y llegar a nuestra contemporaneidad, donde
los humanismos han generado, paraddjicamente, la necesidad de asumirlos
como la de replantearlos desde si mismos. Prueba de ello es el famosisimo
ensayo Carta sobre el humanismo, donde Heidegger” realiza una critica
acerba a los humanismos existentes hasta el momento: griego, cristiano,
renacentista, ilustrado, teista, antropocentrista, etc., y propugna por una
nueva forma de humanismo, donde la lectura hermenéutica y fenomeno-
légica sea el eje transversal de la apuesta por lo humano.

3. Ibid.
4. WERNER, Jaeger. Paidea. México: Fondo de Cultura Econémica, 1994.

5. SOTO POSADA, Gonzalo. La Humanitas como Universitas en el Medioevo. Medellin: Universidad
Nacional de Colombia, 2005.

6. VOLTAIRE. Cartas Filoséficas. Barcelona: Altaya, 1734. 1993.
7. HEIDEGGER, Martin. Carta sobre el humanismo. Madrid: Alianza. 2005.
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También, en la llamada Postmodernidad, la pregunta por la FH se torna
una pregunta de corte ético; es decir: ées posible consagrarnos, como hicieron
los modernos, al ideal de formacién desde referentes éticos de autonomia,
responsabilidad y libertad, en una época en que se transforman por los del
consumo, el bienestar y el deseo?® Desde estos referentes, la universidad
hoy enfrenta el reto de la FH, que consiste en la forma de pensar y repensar
los procesos de educacion integral que, desde los mismos griegos, fueron
tan importantes cuando consideraron el estudio de las artes liberales como
fundamentales para acceder a una formacion politica que conllevara al buen
funcionamiento del Estado. Igualmente, en los medievales a una buena
formacion del filésofo y te6logo con miras a formar la sociedad de la Uni-
versitas como gremio de estudiantes y docentes. Asi como los modernos y
contemporéaneos, con sus humanismos de distintos cortes (antropocéntrico,
cristiano, existencialista, teista, etc.) y sus criticas respectivas.

1.1. Formacién Humanistica en Colombia

En el marco legal del Ministerio de Educacién Nacional, la formacién
superior se encuentra delineada en el siguiente acépite:

La formacion profesional universitaria se refiere a programas que pre-
paran las personas para el desempeno auténomo en una multiplicidad
de areas que requieren competencias de mayor complejidad y ampli-
tud, propias de una profesién o disciplina de naturaleza tecnolégica
o cientifica, o en el drea de las humanidades, las artes o la filosofia.

El profesional universitario deberé ser capaz de desempenarse en si-
tuaciones nuevas y retadoras, asi como tener la capacidad de plantear
soluciones originales a situaciones probleméticas de la profesién o
disciplina, y, si es del caso, realizar disefios propios. Deberd también
liderar equipos y supervisar y orientar a otros; y tener capacidad de
analisis y evaluacion. Los programas de este nivel requieren, por lo
tanto, una mayor fundamentacién teérica, asi como infraestructura
académico-administrativa, incluyendo el cuerpo docente, que provea
las bases necesarias para una cobertura amplia en temas de profundi-
zacion e investigacion profesional o disciplinar®.

8. LIPOVESTKY, Gilles. La era del vacio: ensayos sobre el individualismo contemporéneo y El cre-
pusculo del deber: la ética indolora de los nuevos tiempos democréticos. Barcelona: Anagrama,
1994.

9. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Politicas Publicas sobre Educacién Superior por Ciclos
y por Competencias. Bogota: Documento de Discusién. 2007. p. 6. En Internet: www.mineducacion.
gov.co/.../articles-131953_archivo_doc_politica.doc. Fecha de consulta: 15 de enero de 2009.
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De otro lado, Colciencias, con la invitaciéon a los llamados sabios en
el ano de 1998, para pensar el futuro inmediato de la educaciéon desde la
ciencia, la tecnologia y el desarrollo en nuestro pais, edité y publicé un
texto titulado: Colombia: al filo de la oportunidad. En éste se encuentra el
ideal de formacion para la educacion integral de los nifios y jovenes hacia
finales del siglo XX y el siglo XXI. Cabe destacar el escrito de Gabriel Gar-
cia Méarquez: “Un pais al alcance de los nifios”, donde centra su atencién
sobre la formacion en los valores y en el imaginario simbélico de la cultura
como forma de alcanzar la promocién humana y la perenne necesidad de
la educacioén integral del ser humano:

La misién de Ciencia, Educacién y Desarrollo no ha pretendido una
respuesta, pero ha querido disefiar una carta de navegacién que tal
vez ayude a encontrarla. Creemos que las condiciones estdn dadas
como nunca para el cambio social, y que la educacién sera su 6rgano
maestro. Una educacién desde la cuna hasta la tumba, inconforme
y reflexiva, que nos inspire un nuevo modo de pensar y nos incite
a descubrir quiénes somos en una sociedad que se quiera més a si
misma. Que aproveche al maximo nuestra creatividad inagotable y
conciba una ética —y tal vez una estética para nuestro afdn desaforado
y legitimo de superacion personal. Que integre las ciencias y las artes
a la canasta familiar, de acuerdo con los designios de un gran poeta de
nuestro tiempo que pidié no seguir amandolas por separado como a
dos hermanas enemigas. Que canalice hacia la vida la inmensa energia
creadora que durante siglos hemos despilfarrado en la depredacion y
la violencia, y nos abra al fin la segunda oportunidad sobre la tierra
que no tuvo la estirpe desgraciada del coronel Aureliano Buendia. Por
el pais préspero y justo que sofiamos: al alcance de los nifios®.

En este contexto, la educaciéon le apuesta a la interdisciplinaridad de
sus pupilos, siendo ésta una forma valida de gestar estudiantes integrales,
capaces, desde sus saberes especificos, de encontrarse con escenarios que
les permitan abordar y articular sus quehaceres con otros campos, para, con
ello, proyectar su vida profesional en una sociedad igualmente compleja
y diversa, y donde la resolucién de problemas exige del conocimiento de
diversas areas y el entendimiento de una realidad social actual.

1.2. Resena sobre la definicion del significado de imaginario

A partir de los ochenta, ha surgido una proliferaciéon del uso de los
imaginarios en las 4reas de las artes y ciencias sociales; sin embargo, fue el

10. GARCIA MARQUEZ, Gabriel. Un pais al alcance de los nifos. En: Presidencia de la Republica,
Consejeria Presidencial para el Desarrollo Institucional. Colombia: al filo de la oportunidad. Bogota:
Tercer Mundo, 1996. p. 29.
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fil6sofo griego Cornelius Castoriadis, quien primero acuii6 el término ima-
ginario social en su obra titulada La institucién imaginaria de Ia sociedad™*.
De hecho, el uso de lo imaginario parece ser originario de las disciplinas de
la filosofia, sicologia y literatura??, y fue s6lo posteriormente cuando empez6
a ser empleado en disciplinas como la antropologia®®, sociologia e historia.

El uso del término imaginario tiene un amplio rango de aplicacién en
las Ciencias Sociales y tiende a asociarse con los conceptos de colectivos
sociales y tradiciones culturales. A pesar de la recurrente mencién del
término, su definicién no siempre es explicativa, lo que muchas veces lo
convierte en un término prestado que frecuentemente no dice mucho, por lo
que es imprescindible empezar por esbozar algunos elementos aclaratorios
del término, que contribuyan a su mayor comprensién en la investigacion.

Fresssard™ argumenta que el imaginario social es un magma de signi-
ficaciones imaginarias sociales encarnadas en instituciones, donde define
a la institucién como un producto construido por la accién humana y por,
ende, incomprensible desde el entendimiento biolégico, sino comprensible
Unicamente desde las intenciones y razones humanas, que se expresan en
sistemas simbolicos. Dentro de la institucion, los imaginarios recopilan los
significados y valoraciones que orientan la institucion; es decir, que los
imaginarios son fundamentalmente intencionales y racionales. Y el ima-
ginario social responde a significados y valoraciones colectivos del grupo,
que se caracterizan por ser anénimos e indivisibles. Por lo tanto, se puede
entender que el imaginario social trasciende al individuo o a un grupo de
personas, independientemente de su posicién o importancia dentro de la
sociedad, ya que es un fenémeno colectivo por si mismo. Los imaginarios
son coincidencias valorativas de las personas que, aunque no unifican opi-
niones, si crean tendencias® en un contexto temporal y espacial especifico.

El estudio de los imaginarios sociales pretende adentrarse en los sistemas
simbélicos que condensan las valoraciones y significados colectivos del

11. CASTORIADIS, Cornelius, quien acuiid el término imaginario social en su obra titulada La insti-
tucién imaginaria de la sociedad, Buenos Aires: Tusquets, 1975.

12. LAPOUJADE, Maria Noel. Prélogo. Espacios imaginarios. México: Facultad de Filosofia y Letras,
Universidad Nacional Auténoma de México, 1999. pp. 7-13.

13. DURAND, Gilbert. Las estructuras antropolégicas del imaginario. México D.F.: Fondo de Cultura
Econémica, 2005.

14. FRESSARD, Olivier. El imaginario social o la potencia de inventar de los pueblos. Madrid: Trans-
versales, No. 2. 2006. En Internet: http:/www.fundanin.org/fressard.htm. Fecha de consulta: 25
de octubre de 2009.

15. PINTOS, Juan Luis. Los imaginarios sociales. La nueva construccién de la realidad social. San-
tiago de Compostela: Universidad de Santiago de Compostela. 1994. En Internet: http://web.usc.
es/~jlpintos/articulos/imaginarios.htm. Fecha de consulta: 25 de octubre de 2009.
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grupo, con el propésito de comprender las tradiciones culturales propias
de las sociedades contemporéaneas'®. El imaginario estd permanentemente
en transformacién, y puede ser utilizado como herramienta que conserva
y legitima los intereses del orden social establecido dentro de una institu-
cién, por medio de la obstruccién de cuestionamientos sobre la realidad
instituida. En otras palabras, el imaginario puede alimentar los intereses
establecidos y “fetichizar” la realidad; a esta funcién se le denomina funcion
equilibradora®®. Pero, igualmente, el imaginario puede ser empleado como
un instrumento que instiga la realidad instituida por medio de la generacion
de expectativas que promuevan la realizaciéon de lo imaginario, denominada
como funcion desequilibradora®. Por lo tanto, los imaginarios pueden ser
construidos y deconstruidos, a partir del escrutinio de la realidad observa-
da (doxa), de los conocimientos y criterios (episteme), y del puente que se
puede establecer entre los dos anteriores (dialéctica).

En procesos educativos, los imaginarios son: “[E]laboraciones de image-
nes mentales en los procesos del conocimiento pero también en los procesos
de construir representaciones que no necesariamente se corresponden con
situaciones fisicas externas”?’. Son matrices de relaciones y asociaciones
entre las percepciones y las préacticas sociales, las cuales determinan: valora-
ciones, apreciaciones, conductas, actitudes y motivaciones/desmotivaciones.
Se manifiestan simbélicamente a través del lenguaje, ideas y actitudes; y
experiencialmente, a través de la interaccién, acciones, comportamientos
y conductas.

2. METODOLOGIA EMPLEADA EN LA QONSTRUCQION DEL
IMAGINARIO SOBRE LA FORMACION HUMANISTICA

Se entiende por imaginario las percepciones, ideas y opiniones® de los
estudiantes y trabajadores vinculados al plantel educativo: “Lo imagina-
rio es inseparable de obras, psiquicas o materializadas, que sirven a cada

16. Las tradiciones culturales “se entretejen en una sorprendente gama de posibilidades, imégenes,
sefales, signos, simbolos, emblemas, metéforas, ficciones, arquetipos, mitos, alegorias, utopias
futuras...” LAPOUJADE (1999). p. 7.

17. CARRETERO PASIN, Angel Enrique. Imaginarios y utopias. En: Athenea Digital. Espafia: Univer-
sidad Auténoma de Barcelona Vol. 7 (primavera 2005); 40-60.

18. Ibid., p. 41.

19. Ibid.

20. PEREZ Alcéazar, Jests Hernando et al, Imaginarios en instituciones educativas. En: Revista para la
Educaciéon Matematica a nivel bésico y medio de la Sociedad Colombiana de Matematicas (LEMA).
Bogota: NEGRET, Maria Claudia. Vol. 1, No. 1 (jun. 2002); p. 370.

21. Véase: DURAND, Gilbert (2005), PEREZ ALCAZAR, Jestis Hernando, et al, (2002) y PINTOS, Juan
Luis (1994).
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conciencia para construir el sentido de su vida, de sus acciones y de sus
experiencias de pensamiento”?2.

2.1. Criterios para la identificacién del imaginario

Este estudio busca recopilar todas aquellas manifestaciones y opiniones
que genera la tematica de la FH, y para la identificacién del imaginario se
consideraron las experiencias que los estudiantes de las diversas carreras
han tenido con las cinco asignaturas obligatorias que se ofrecen por el
Departamento de Formacién Humanistica, y la percepcién que docentes,
miembros directivos y funcionarios de la Universidad tienen sobre dichas
asignaturas y sobre la FH en general.

Larecoleccién de informacion se llevé a cabo en dos facetas. Inicialmente,
se recolecté informacion de tipo cuantitativo mediante la aplicacién de una
encuesta y, posteriormente, se llevé a cabo la recoleccion de informaciéon
cualitativa a través del estudio de documentos y la realizaciéon de entrevistas
y grupos focales. El proceso de recoleccion de informacion fue complemen-
tario, ya que permitié abordar diversos aspectos acerca de la percepcion
que la comunidad de la UPB tiene sobre la FH. Por un lado, la informacién
cuantitativa mostré grados de satisfaccion e insatisfaccion que indicaron
areas consolidadas y areas problema, mientras la informacién cualitativa
describi6 aspectos en detalle y ofrecié datos que permitieron acercarse a
sus posibles causas.

Las categorias se establecieron de acuerdo al concepto de imaginario que
se tuvo como referente, y se adecuaron al tipo de poblacién e informacién
con la que se trabajé. A continuacién se describen:

a. Contenidos: hace referencia a los contenidos vistos en las cinco
asignaturas que se inspiran en la propuesta educativa de la Uni-
versidad, fundamentada en el Humanismo Cristiano. La seleccion
de contenidos, formas de saber, segin Tobén Tob6n?3, es resultado
de un contexto historico, filoséfico y sociocultural definido, con
el propo6sito de ofrecer “un ambiente de aprendizaje que ha sido
planeado teniendo en cuenta ciertos fines educativos”?. Las refor-
mas curriculares infortunadamente tienden a enfatizar el aspecto
normativo de los contenidos, queddndose en el asignaturismo, y
a desconocer la urgencia de revisar la pertinencia de los saberes y
disciplinas para la actual sociedad?®, es decir, identificar campos

22. WUONENBURGER, Jena-Jaques. Lo imaginario en la filosofia francesa contemporanea. En: LA-
POUJADE, M. Espacios imaginarios. México D.F.: Facultad de Filosoffa y Letras, Universidad
Nacional Auténoma de México, 1999. p. 25.

23. TOBON, Sergio. Formacién basada en competencias. Bogota: Ecoe Ediciones Ltda., 2004. p. 85.

24. LIZCANO, Carmen. Plan Curricular, Bogota: Universidad Santo Tomds, 1993. p. 23.

25. TAMAYO, Luis Alfonso. Tendencias de la Pedagogia en Colombia. En: Revista Latinoamericana
de Estudios Educativos. Manizales, vol. 3 No. 1 (ene.-jun. 2007); pp. 65-76.
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de conocimiento que respondan a la resolucién de problemas con-
temporaneos del sistema social?®.

En el actual contexto, surge la preocupacion por lo humanistico como un
componente central de la educacion integral en la Educacién Superior. Esta
perspectiva humanistica se asocia con la formacién recibida en el hogar o
por la Iglesia, de ello el tono doctrinal que se le imprime en muchos planes
de estudios de universidades confesionales. Sin embargo, es importante
mencionar que existe otra tendencia, que lo asocia con una educacién
comprometida con un proceso de ensefanza-aprendizaje que subraya la
libertad, la dignidad, el valor e integridad de las personas?”.

b. Definiciones: relacionadas con la idea o concepcién que se tiene
sobre la FH. Segin Mauricio Uribe, la educacién humanistica es
un engranaje complementario a la educacion especializada, que
es esencial para “constituir una verdadera educacién general”Z.
Esta educacién también se caracteriza por ubicar al aprendiz en el
centro del proceso de aprendizaje, para potenciar sus experiencias
y practicas, incluir sus necesidades, percepciones y sentimientos, y
brindarle herramientas para vivir en una sociedad multicultural?.

c. Metodologias: trata sobre los métodos que se requieren para alcanzar
el logro educativo deseado por medio de la articulacion de todos los
elementos que interacttian en el desarrollo de una clase: discurso,
materiales visuales y auditivos, actitud, entre otros. Se podria, en-
tonces, decir, que la metodologia es la preparacién de “un ambiente
eficaz para que el alumno pueda vivir auténticas experiencias de
aprendizaje en relacion con los objetos propuestos en el curriculo”®.

d. Pedagogias: al hablar de pedagogia se hace referencia al marco filo-
sofico sobre el cual estd fundamentada la estrategia metodoldgica y
las did4cticas utilizadas para la FH. En este sentido, puede definirse
como un “conjunto de saberes que le otorgan su especificidad al
oficio de educador y que tiene por objeto la ensenanza”, al igual
que delimita “los modos de ensenar considerados validos dentro del
conjunto muy amplio de todos los posibles modos de ensefiar”s!.

e. Indicadores: en este punto se indaga sobre aquellos aspectos que,
en términos de conocimientos, actitudes y experiencias, deben
caracterizar a quienes reciben la FH en la UPB-Bucaramanga.

26. TOBON, Op. cit., p. 85.

27. COMBS, Arthur. Humanistic Education: Too Tender For A Tough World? En: The Phi Delta Kappan,
Vol. 62, No. 6 (feb. 1981); pp. 446-449.

28. URIBE, Mauricio, La Formacién Humanistica en la Educacién Superior. Bogota: Universidad
Sergio Arboleda, 2006. www.usergioarboleda.edu.co/civilizar/La_Formacién Humanistica Edu-
cacién_Superior.htm p. 1, Fecha de consulta: 18 de octubre de 2010.

29. COMBS, Op. cit., pp. 446-449.

30. LIZCANO, Carmen. Plan Curricular, Bogoté: Universidad Santo Tomés, 1993. p. 262.

31. TAMAYO, Op. cit., p. 71.
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f. Estrategias: son los proyectos, lineas de accién y programas que se
emprenden desde la Universidad con el fin de llevar a cabo la FH:
“Las estrategias pueden ser definidas como una secuencia de pasos
o etapas que se ejecutan con el fin de alcanzar unos determinados
objetivos, afectivos y psicomotrices”32

2.2. Recoleccidén de informacion

La recoleccién de informacién cuantitativa se realizé exclusivamente
en la poblacién estudiantil de la universidad, con el propésito de conocer
la impresion general que los estudiantes de pregrado tienen sobre las asig-
naturas en cuestion. Se empleé la técnica de encuesta, previa aplicacion
de un cuestionario piloto, y los analisis estadisticos se hicieron usando el
software SPSS.

La seleccién de la muestra para la recoleccién de informacién cuantitativa
priorizé la representatividad de la poblacién estudiantil y para ello aplico
el cuestionario a 444 estudiantes, que representan al 11.54% del total de
estudiantes matriculados en el primer semestre del afo académico 2009%,
que super6 al 10% inicialmente planteado. Ademaés, se realiz6 la muestra
de una forma segmentada, que incluyera el 10% de cada una de las once
Facultades de la Universidad y que representara equitativamente a todos
los semestres. Las Tablas 1 y 2 muestran la distribucion de los encuestados
por carreras y semestres, respectivamente.

Tabla 1. Porcentajes de estudiantes encuestados

Programas de pregrado . No. estudiantes No. de estudiantes
er. semestre 2009 encuestados
Derecho 332 36
Psicologia 417 51
Comunicacién Social — Periodismo 327 33
Administracién de Empresas 230 23
Administracion de Negocios Internacionales 135 17
Ingenieria Ambiental 239 39
Ingenieria Civil 446 44
Ingenieria Electréonica 347 39
Ingenieria Industrial 1007 107
Ingenieria informatica 102 16
Ingenieria Mecéanica 263 39
TOTAL 3.845 444

32. TOBON, Op. cit., p. 169.

33. Segtn datos del Departamento de Admisiones, Registro y Control: el ntimero de estudiantes ma-
triculados en el primer semestre en la Universidad es 3.845.
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Tabla 2. Porcentajes de estudiantes encuestados de acuerdo al
semestre que cursaban cuando respondieron el cuestionario

S Numero de estudiantes Categoria en las que se
emestre que cursan
encuestados por semestre agruparon los semestres
Primero 114
138 estudiantes
Segundo 1 = 31.08% de la muestra
Tercero 13
Cuarto 58
Quinto 14 158 estudiantes
Sexto 59 = 35.58% de la muestra
Séptimo 34
Octavo 58
Noveno 40 147 estudiantes
= 33.10% de la muestra
Décimo 49
TOTAL 443

La representacion equitativa de los semestres fue un criterio muy impor-
tante porque incluy6 cortes generacionales de la poblacién estudiantil, y
permitié revelar posibles cambios en las apreciaciones que los estudiantes
tienen sobre las asignaturas. A medida que los estudiantes avanzan en su
Plan de Estudios, podran contar con una mirada mas completa; es decir,
los estudiantes cursando los primeros semestres pueden tener una opinién
basada en expectativas, mientras que estudiantes de semestres finales pue-
den elaborar su opinién basados en experiencias.

La recoleccion de informacion cualitativa incluy6 a estudiantes de pre-
grado, docentes, directivos y administrativos de la Universidad. Las técnicas
empleadas fueron: grupo focal con estudiantes de diversas carreras y en dis-
tintos semestres; grupo focal con docentes de diversas carreras y directores
de Facultad; entrevistas semi-estructuradas a directivos y administrativos;
y la revisién exhaustiva de documentos de la Universidad, tales como el
Plan de Desarrollo y los principios filoséficos, incluidos la mision, vision
y valores institucionales.

Los resultados se agruparon en las categorias establecidas y se presentan
por medio de descripciones provenientes de textos y de las transcripciones
de las respectivas muestras, que guardan la mayor fidelidad.

La revisiéon documental tuvo como objeto la identificacién del imaginario
de la FH en la institucién, sus énfasis, sus cambios y sus ejes transversales;
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asi mismo, se hizo teniendo en cuenta las categorias elegidas previamente
para la investigacion.

Los documentos revisados fueron: Plan de Desarrollo 2005-2009* vy el
Proyecto Institucional de la Universidad Pontificia Bolivariana 2004%. A
partir del proceso de revision documental, se procedié a la organizacién
de la informacién en tablas debidamente estructuradas para ello, las cuales
pueden consultarse en los anexos del informe de investigacién entregados
a la Direccién General de Investigaciones de la UPB-Bucaramanga.

3. RESULTADOS OBTENIDOS EN LA I]?ENTIFICA(;IGN DEL
IMAGINARIO SOBRE LA FORMACION HUMANISTICA

Los resultados de la investigacién se agruparon en ocho aspectos, que
permitieron construir el imaginario que tiene la comunidad educativa de la
UPB-Bucaramanga sobre la FH, a partir del cruce de informacién cuantita-
tiva y cualitativa recolectada en cada una de las categorias propuestas para
la investigacion. Los aspectos a tratar son los siguientes: estructuracién de
la FH en la UPB-Bucaramanga, la FH para el Departamento de Formacién
Humanistica, la FH vista por los directivos y administrativos, la FH vista
por los estudiantes de la UPB-Bucaramanga, el aporte de las asignaturas a
la formacién integral de los estudiantes, la valoracién que hacen los estu-
diantes de las asignaturas de FH y la valoracién general sobre FH.

3.1 Estructuracion de la Formacién Humanistica en la UPB-Bucaramanga

A partir de la revisién documental se pudo descubrir que en los docu-
mentos revisados no se encuentra de manera explicita una definicién sobre
la FH; no obstante, ésta se puede inferir como la apuesta de la Universidad
por la formacién de un ser humano que, a través de su experticia profesio-
nal, propenda en todas sus acciones por favorecer, promover, defender y
garantizar la dignidad de las personas.

Para llevar a cabo tal propésito, la Universidad establece, desde su iden-
tidad de Pontificia y Bolivariana, que el proceso de ensefianza aprendizaje
sea guiado desde los principios del Humanismo Cristiano, de tal manera
que propicie en el sujeto acciones a favor de la dignidad orientadas por
este criterio; ademés, desde su identidad como Bolivariana, espera que las

34. UNIVERSIDAD PONTIFICIA BOLIVARIANA. Plan de Desarrollo 2005-2009. Bucaramanga: archivo
en pdf. 2005. Portal institucional. www.upbbga.edu.co. Fecha de consulta: 12 de septiembre de
2009.

35. UNIVERSIDAD PONTIFICIA BOLIVARIANA. Proyecto Institucional. Bucaramanga: Editorial
Universidad Pontificia Bolivariana. 2004.
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personas que estudian en la UPB-Bucaramanga, se reconozcan como ciu-
dadanos, se dejen inspirar por los principios del libertador Simén Bolivar
y trabajen por una sociedad que construye la paz a partir de los principios
de la democracia y se comprometan con la edificaciéon de un pais con un
orden social justo.

La FH es parte del caracter identitario de la Universidad; por tal razén,
los ejes de su identidad, su misién y su visién estan implicitos en el ca-
racter humanistico, aunque, sorpresivamente, es necesario recalcar que no
se encuentra una definicion clara y explicita de la FH, como tampoco se
encuentran sus propoésitos y objetivos.

La estrategia, entendida como la ruta légica o el camino trazado y pen-
sado previamente, es la guia institucional para llegar a un punto definido
de la manera més certera; por lo tanto es importante, sefialar aqui, cual ha
sido el camino légico trazado por la Universidad para alcanzar sus ideales.

De acuerdo a la revisién documental en este aspecto, los planteamientos
de la Universidad se ponen en préctica a partir de la formulacién de direc-
trices y politicas de la organizacion, de la estructura, de la formulacién de
un plan de trabajo y la asignacion de responsabilidades y recursos para que
el proceso sea una realidad.

Para entender de qué manera la Universidad se ha organizado para llevar
a la practica la FH, revisemos el siguiente esquema que recoge, en parte, lo
expresado en los documentos estudiados:

ESCENARIO DESEADO:

* Humanismo Cristiano.
¢ Conocimiento con valor social.
* Lideres comprometidos con la paz y la justicia.

OBJETIVOS PASTORALES:

¢ Promover y reafirmar los principios del
Humanismo.

* Principios y valores de la comunidad universitaria

LINEAS ESTRATEGICAS:

* Identidad Institucional.
* Pastoral y Comunidad Universitaria.
* Mejora en las habilidades de pensamiento.
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Teniendo en cuenta la informacién examinada, podriamos plantear que
los ideales de la Universidad se proyectan en el Humanismo Cristiano, la
investigacion con sentido social y la formacién de lideres comprometidos
con la paz y la justicia; se hace concreto en los objetivos pastorales que
propenden por promover y reafirmar los principios del humanismo y los
principios y valores de la comunidad universitaria cristiana; y se ejecutan a
partir de las lineas estratégicas relacionadas con la identidad institucional,
pastoral y comunidad universitaria y el mejoramiento en las habilidades
de pensamiento de la comunidad educativa.

El compromiso de la FH es de toda la comunidad educativa; sin embar-
go, su responsabilidad histérica se ha hecho especifica en los directivos
de la Universidad y los Departamentos de Formacién Humanistica y de la
Pastoral Universitaria.

También es importante resaltar que hay unos contenidos académicos
que la Universidad espera que el estudiante aprenda y apropie, que se ope-
rativizan desde el Departamento de Formacién Humanistica.

Sobre las Pedagogias mas pertinentes para la FH, se encontré poca in-
formacion; s6lo se menciona aquello que hace referencia al uso de nuevas
tecnologias de la informacién, que, en realidad, es una apuesta de la Uni-
versidad para todas sus areas.

Por ultimo, aquellos elementos que reflejan el sentido humanistico como
impronta de un estudiante o de un integrante de la UPB, hacen referencia
a los siguientes elementos:

* Persona integral.
* Con conocimientos, competencias, actitudes y valores.
* Comprometido con el bien de la sociedad.

* (Capaz de articular sus conocimientos, practicas y competencias (cog-
nitivas, socio-afectivas, comunicativas y de didlogo interdisciplinar).

3.2 La Formacion Humanistica para el Departamento de Formacion
Humanistica

El equipo investigador no encontré un documento escrito o un discurso
claro y contundente sobre los elementos que contienen la FH dentro del
Departamento con el mismo nombre. Aspectos como a qué se denomina,
c6mo esté estructurado u organizado dentro de la Universidad y dentro del
mismo Departamento el tema de la FH, hacen parte de un discurso fragmen-
tado en muy pocos textos y en la memoria de los docentes més antiguos.
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Por lo anterior, para abordar el tema se tuvo en cuenta el Acuerdo 005
de mayo de 1997%, el Acuerdo 011-12% de octubre 17 de 2003, el organi-
grama de la Universidad, los planes de estudio de las diferentes carreras®
y el informe de Investigacion titulado: Influencia y/o percepcion de la for-
macion humanistica en estudiantes y egresados de los diferentes programas
académicos de la universidad Pontificia Bolivariana — Bucaramanga® de los
docentes Carmen Luz Cely Lépez y Miguel Antonio Granados Hernandez,
Universidad Pontificia Bolivariana — Bucaramanga, 2002.

Teniendo como base los documentos consultados, se presentan a conti-
nuacion los elementos que ofrecen datos basicos para arriesgarse a elabo-
rar lo que podria ser una definiciéon desde el Departamento de Formacién
Humanistica.

La estructura del Departamento como 6rgano de la Universidad y su
propuesta curricular deben ser, de manera l6gica, la forma como el Departa-
mento lleva a cabo la misién y la visién de construir una “cultura cristiana”.
Asi, se puede afirmar que la Universidad crea el Departamento de FH para
constituir su horizonte de la FH, desde el cual se desarrollan las asignaturas
curriculares, asi como los cursos libres.

En la actualidad, en el &mbito curricular hay cinco asignaturas de caracter
obligatorio relacionadas con la FH, que se imparten desde el Departamento
de Formacién Humanistica; tales asignaturas son: Humanismo, Cultura y
Valores; Cultura Teolégica, Etica, Antropologia en la Cultura y Formacion
Politica y Doctrina Social de la Iglesia; todas las asignaturas tienen un valor
de dos créditos académicos, son de caréacter obligatorio; sin embargo, nin-
guna genera prerrequisitos y, por lo tanto, los estudiantes las pueden tomar
en distintos momentos de acuerdo a su interés particular.

Sobre las pedagogias para la FH, desde el Departamento de Formacion
Humanistica no se senalan algunas especificas para impartir las asignaturas.

3.3 La Formacion Humanistica vista por los directivos y administrativos

Los resultados muestran que este grupo de actores clave ve la FH como
un aporte a la formacién personal, los conocimientos de cultura general

36. UNIVERSIDAD PONTIFICA BOLIVARIANA - BUCARAMANGA. Consejo de Rectoria Seccional
Acuerdo No. 005, mayo de 1997. En Internet: http:/docs.upbbga.edu.co/valida.php. Fecha de
consulta: noviembre 29 de 2009.

37. UNIVERSIDAD PONTIFICA BOLIVARIANA - BUCARAMANGA. Consejo de Rectoria Seccional
Acuerdo No. 011-12, octubre 17 de 2003. En Internet. http://docs.upbbga.edu.co/valida.php. Fecha
de consulta: noviembre 29 de 2009.

38. En Internet: www.upb.edu.co/bucaramanga. Fecha de Consulta: noviembre 29 de 2009.

39. CELY LOPEZ, Carmen Luz y GRANADOS HERNANDEZ, Miguel Antonio. Influencia y/o percepcién
de la formacién humanistica en estudiantes y egresados de los diferentes programas académicos
de la Universidad Pontificia Bolivariana-Bucaramanga. Informe de investigacién inédito. Bucara-
manga: Direccién General de Investigaciones, Universidad Pontificia Bolivariana. 2002.
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que posicionan mejor ante una sociedad globalizada y los valores que debe
CONocCer y Vivir para ser mejor persona.

Las estrategias presentadas estdn fundamentadas basicamente en los
contenidos que se deben ensefiar, con un énfasis fuerte en una metodologia
que apuesta por la capacidad de los estudiantes de ubicarse en la sociedad
para que asuman su rol de coparticipes de ella. El tema de la pedagogia, a
partir de las respuestas de los administrativos y directivos, denota que es
el tema de menor claridad para este sector de poblacién, ya que no hay una
valoracién o propuesta concisa al respecto.

El mayor indicador de una FH estd dado en cémo lo pueden evidenciar
los egresados y se presentan aspectos como la calidad de su trabajo, sus
habilidades interpersonales, la importancia de su compromiso social, entre
otros. También se hace una mencion relevante de la vivencia cotidiana de los
valores y principios de la FH por parte de toda la comunidad universitaria,
dentro de la cual los directivos tienen una responsabilidad significativa.

3.4 La Formacion Humanistica vista por los docentes de la UPB-
Bucaramanga

En la discusién de los docentes sobre qué se entiende por FH, la idea con
mayor fuerza se centra en que es una formacién distinta o complementaria
a la disciplinar, por ello es parte de la formacién integral. Tal formacién
debe llevar a los jovenes a conocer sus raices y proyectarse de tal forma que
fortalezcan su identidad en el propdsito de construir su proyecto de vida;
de otra parte, también se espera que desde esta formacién integral se genere
y/o fortalezca en los estudiantes interés y compromiso por la sociedad, y les
aporte conocimientos de cultura general que les posibiliten la adaptacién a
la sociedad, valorar otras culturas y entablar relaciones con cualquier tipo
de persona de cualquier contexto particular.

El tema sobre pedagogias e indicadores no se alcanzo6 a abordar en el
grupo focal con docentes.

3.5 La Formacion Humanistica vista por los estudiantes de la UPB-
Bucaramanga

Para los estudiantes, las dos ideas con mayor fuerza en la definicién de
la FH son: una formacion en valores y conocimientos de cultura general.

Las estrategias que, segtin los estudiantes, deberian implementarse para
la FH estan relacionadas con la metodologia y la didactica de las clases; por
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tal razon, se privilegian para ellos las actividades que invitan a la reflexion,
que permiten la vivencia y que se abren al analisis critico.

La pedagogia comprendida por los estudiantes tiene como eje al docente;
es decir, se perfila como alguien que debe exigir, pero que debe acercarse al
estudiante a nivel humano, tener buen manejo de los temas y retroalimentar
las actividades que se desarrollan.

Las evidencias de una buena FH tienen que darse en la vida cotidiana, en
actitudes de respeto y buen trato a los demaés, de acuerdo a los estudiantes.
En general, los estudiantes valoran y tienen buen concepto de la FH, dado
que la ven como informacién que fortalece el proceso que lleva a la persona
a reflexionar o criticar.

3.6 Aporte de las asignaturas a la formacion integral de los estudiantes

Los estudiantes valoran positivamente el aporte que tienen las asigna-
turas en su formacion profesional y personal, como se puede observar en
la Tabla 4 que recoge dichas impresiones.

Tabla 4. Valoraciones de los estudiantes acerca del
aporte de las asignaturas a la formacion integral

Aporte de las asignaturas a la formacion integral de los estudiantes Porcentajes
Han contribuido a su formacién profesional integralmente 85.8%
Han sido complemento de los saberes dentro de su campo disciplinar 88.3%

La mayor contribucidn al plan de estudios de las carreras se valord a
nivel complementario, como aporte al desarrollo de una mirada inte- 76.8%
gral del hombre, la sociedad y la cultura

Valoracién como asignaturas entretenidas 30.9%
Relleno que ayuda a subir el promedio 19.6%
Asignaturas poco significantes en la formacién de los estudiantes 2.9%

Los resultados indican que una mayoria altamente significativa de los
encuestados encuentran que estas asignaturas han contribuido a su forma-
cién profesional integralmente, asi mismo valoran altamente que han sido
complemento de los saberes dentro de su campo disciplinar. La mayor contri-
bucién al plan de estudios de las carreras se valoré a nivel complementario,
como aporte al desarrollo de una mirada integral del hombre, la sociedad
y la cultura, seguido por su valoracién como asignaturas entretenidas,
asignaturas relleno que ayudaron a subir el promedio y, en un porcentaje
mucho menor, como asignaturas poco significantes en la formacién de los
estudiantes (Ver Tabla 5).
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Tabla 5. Valoraciones de las asignaturas por semestre

Valoracion de las asignaturas por semestres Porcentaje

Valoracién positiva (estudiantes de primero, segundo y tercer semestre) 90.76

Valoracién regular (estudiantes de 4o. al 70.) 83.02%

Valoracién més baja (estudiantes de 8o. en adelante) 78.06%

El andlisis de los resultados muestra que la apreciacién positiva de las
asignaturas disminuye en el transcurso de los semestres; mientras que los
tres primeros tienen la opinién mas alta del aporte de las asignaturas, los
semestres intermedios tienen una impresién menos buena, y, consecuen-
temente, los estudiantes de los tltimos tres semestres tienen la opinién
mas baja del grupo. Esta situacién podria llevarnos a inferir que las altas
valoraciones surgen a partir de las expectativas creadas por las asignaturas
y no desde la experiencia de haberlas cursado. Otra explicacién puede ser
que los estudiantes mas enrolados en su quehacer disciplinar no valoran
suficientemente un aporte complementario a su campo especifico de desem-
peno profesional, y, por el contrario, aquello que pueda “distraerlos” se
convierte en una dificultad.

3.7 Valoracion que hacen los estudiantes de las asignaturas de Formacion
Humanistica

En términos generales, las asignaturas gozan de una alta valoracion. El
60% de los estudiantes opina que las asignaturas obligatorias de FH son
suficientes en el plan curricular, e incluso un 30% adicional considera que
deberian incrementarse.

A continuacién se detallan las impresiones que los estudiantes tienen
con respecto a los contenidos, metodologias e importancia de cada una de
las cinco asignaturas.

Tabla 6. Lista preferencial de las asignaturas

Lista valorativa de las asignaturas
(1. Mayor aceptacion — 5. Menor aceptacion)

Humanismo, Cultura y Valores

Cultura Teolégica
Etica

Antropologia en la Cultura

QL[ [W [N |-

Formacioén Politica y Doctrina Social de la Iglesia
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Es dificil identificar alguna tendencia en lo que los estudiantes evalua-
ron como contenidos pertinentes; en primera instancia, se pensaria que
las tematicas de orden ético/moral, religioso y humanistico son las mas
apreciadas; o se podria pensar que las tematicas culturales y sociales son
menos valoradas. De cualquier modo, no se puede deducir con solidez que
unicamente los contenidos logren explicar el orden establecido en las pre-
ferencias de los estudiantes.

Al pasar al analisis de las metodologias, vemos que las asignaturas de
mas popularidad tienden a usar mas la exposicién que el taller, mientras que
las asignaturas de menos popularidad invierten este uso. Esto puede llevar
a inferir que el caracter aplicado de estas asignaturas puede ser el respon-
sable de su poca aceptacion, ya que Antropologia en la Cultura se destaca
por hacer uso de las metodologias practicas y experienciales. Por lo tanto,
podriamos llegar a decir que los estudiantes prefieren que las asignaturas
se dicten de forma discursiva; de hecho, hacen eso explicito en una de las
preguntas, tipo abierto, donde expresan que la metodologia expositiva les
ha facilitado el aprendizaje en las asignaturas.

Estos resultados son inquietantes ya que se esperaria que las metodologias
escogidas fueran concordantes con el aporte que los estudiantes identifican
como mas enriquecedor en su formacion; es decir, que se favorecieran las
metodologias practicas y experienciales que facilitan la aplicacion y vivencia
del aporte ético-moral, mucho mas que metodologias de corte expositivo
que permiten la recepcién pasiva de conocimientos e informacién. Pareciera
como si los estudiantes se sintieran mas comodos con métodos tradicionales
de ensenianza donde se adopta una actitud pasiva y de escucha, y hubiera
poca aceptacion de iniciativas que propicien una actitud mas comprometida
y activa del estudiante dentro del curso como lo exigen metodologias de
corte aplicado. Una explicacién plausible a esta situacion es que los estu-
diantes no consideren necesario invertir el tiempo y energia en asignaturas
que no formen en su area disciplinar especifica, y que la exigencia de éstas
se convierta en una carga adicional a su rendimiento académico.

3.8 Valoracion general sobre Formaciéon Humanistica

La valoracion es distinta dependiendo del tipo de poblaciéon dentro de
la universidad. Los estudiantes manifiestan su gran satisfaccién con la FH
en la Universidad, al llegar casi al 80% de respuestas positivas, destacan-
do, por un lado, la contribuciéon que tuvo en la formacién personal y pro-
fesional y, por otro, la valoracién positiva del docente y las metodologias,
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ayudas didacticas y contenidos de las asignaturas. La caracterizacién de
las impresiones negativas subraya, en primer lugar, aspectos relacionados
con la infraestructura y logistica de las clases, tales como horarios, el tipo
de salén y el alto nimero de estudiantes; y en segundo lugar, hacen una
critica a algunos docentes y metodologias empleadas.

En sintesis, las descripciones resaltan la exitosa labor seguida por algunos
docentes, a quienes nombran y evidentemente gozan de gran popularidad
debido a la dindmica que inyectan en sus clases; pero, igualmente, existen
comentarios que manifiestan la poca seriedad con que otros docentes dirigen
su asignatura. A pesar de presentarse dichas variaciones podriamos afirmar,
a partir de la evidencia recolectada, que la forma como se dicta la clase es
un criterio més influyente en los estudiantes que los mismos contenidos
que se ensenan, ya que estos tltimos son menos criticados que las perso-
nas que los comunican. Esto invita a cuestionarnos si prima en nuestros
estudiantes la empatia que pueden establecer con sus profesores, sobre la
capacidad reflexiva en los temas que instruyen y enriquecen su desarrollo
intelectual y académico.

No obstante la mencién de aspectos por mejorar, la valoraciéon general
que se hace sobre la FH es altamente positiva. Sin duda, la comunidad edu-
cativa percibe las intenciones y acciones de la Universidad por la apuesta
a una formacion que construya excelentes profesionales y seres humanos.

CONCLUSIONES

Los resultados de la investigacién arrojaron diversas caracteristicas por
medio de las cuales es posible identificar el imaginario que tiene la comu-
nidad educativa sobre la FH, aspecto que se puede explicar al tomar como
referente las categorias de analisis.

Sobre los contenidos, los resultados evidencian que las asignaturas de
FH y su estructura curricular, son vistas por la Universidad como el eje en
el cual se ancla y al cual se le ha descargado la responsabilidad de formar
humanisticamente a los estudiantes. Contradictoriamente los estamentos
de la institucién, no en escasas ocasiones, titubearon y no respondieron
acertadamente acerca de las asignaturas, asi como sobre los contenidos de
las mismas, lo cual confirma el hecho de haber entregado la responsabilidad
de la FH al Departamento de Formacién Humanistica.

Los docentes de la UPB consideran que los contenidos de FH estdn muy
ligados a la moral y la fe, y que deberian abrirse a conocimientos que atafien
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a las humanidades como tal, de tal suerte que acerquen a los estudiantes
a unas areas de interés que no seran abordadas en su campo disciplinar.

En relaciéon con la definicién de FH, es evidente que hay poco consenso;
en consecuencia, se pueden encontrar dos grupos: uno que la asocia con
conocimientos pertenecientes a la cultura general y que se perciben como
utiles en la medida que complementen la formacién disciplinar; y un segun-
do grupo, que identifica a la FH con lineamientos de corte axiolégico para
la generacién de mejores personas. La segmentacion en el conglomerado
de opiniones revela la poca claridad de su significado, a pesar de ser uno
de los ejes fundamentales de la Universidad.

De igual forma, la concepcién que se tiene de la FH no explora en pro-
fundidad su potencial holistico, sino que da un mayor valor a lo humanis-
tico desde las Ciencias Sociales, y no incorpora a las Ciencias Naturales, a
las ciencias duras y a las artes como gestores igualmente importantes en el
desarrollo integral de los estudiantes; ni prioriza a la FH como un intento
por acercarse a la interdisciplinariedad como apuesta comun de las actuales
politicas de Educacién Superior.

Sobre metodologias, los participantes tuvieron muy poca claridad en este
ambito (incluyendo directivos y estudiantes). Sorpresivamente para el equi-
po investigador, se privilegian las metodologias de corte expositivo-instruc-
cional por encima de métodos més participativos, lo cual es contradictorio
porque justamente los estudiantes se quejan reiteradamente del cansancio
que se da en clases que “los aburren” porque los docentes hablan mucho.

En relacion con las estrategias, aunque la importancia de la FH, manifies-
ta en documentos de la Universidad y en la mente de directivos y algunos
administrativos es clara, infortunadamente se carece de un plan estratégico
que lleve a su adopcién en todos los dambitos de la Universidad a fin de
propender porque dicha formacién transversalice todos los procesos de
ensenanza-aprendizaje y logre los objetivos propuestos institucionalmente.

Al hablar de la categoria pedagogias, se puede deducir que no es un tér-
mino claro para la comunidad educativa y que, en reiteradas ocasiones, se
asocia con metodologia, didactica y estrategia; no obstante esta situacion,
se puede inferir que el marco filoséfico sobre el cual esta fundamentada la
estrategia metodolégica y las didacticas utilizadas para la FH responden a
la formacién de un ser humano integral, el cual asume al sujeto del proceso
de aprendizaje como un actor activo y responsable.
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Los indicadores mas significativos de la importancia y de los efectos de la
formacion humanistica, segtin los docentes, administrativos y directivos de
la UPB, estan en la impronta de los egresados, quienes valoran notablemen-
te el sello distintivo de formacién humana y en valores ofrecidos durante
sus anos de carrera; sin embargo, para conocer con certeza sus bondades y
debilidades, seria conveniente implementar indicadores que, mas alla de
ayudar a delimitar lo que se entiende por FH, serian medidas efectivas para
evaluar sus alcances.

La adopcién del modelo pedagogico integrado propuesto por el sistema
nacional UPB es una excelente oportunidad para repensar la FH, y actua-
lizar canales que favorezcan un entendimiento, apropiacion y aplicacién
mas coherente con las politicas institucionales y el ejercicio de ensefianza-
aprendizaje”.

Las autoras agradecen el apoyo del Departamento de Formacién Humanistica y la Direccién
General de Investigaciones de la Universidad Pontificia Bolivariana — Seccional Bucaramanga,
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Barrios y a Ivonne Andrea Rodriguez Hoyos y Laura Ménica Navarro Valenzuela por su trabajo
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