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RESUMEN

Este trabajo tiene como objeto compartir algunas reflexiones sobre las
relaciones entre la investigacion histérica y la ensefianza de las Ciencias
Sociales en Colombia. Sin desconocer la especificidad de la ciencia his-
torica, consideramos necesario apostar por un didlogo mas fluido entre
aquel conocimiento que se produce y circula en las aulas universitarias y
los contenidos que debieran ser ensefiados y conocidos en el mundo de
la educacion basica. Para ello, se destacan dos experiencias recientes que,
desde orillas diferentes, han mostrado que si es posible reducir la distancia
entre estos dos tipos de conocimientos sobre el pasado. Como propdsito
tacito, el texto pretende llamar la atencién de la comunidad académica,
tanto de docentes como profesionales en la historia, acerca de la impor-
tancia que tiene la mirada de la ciencia histérica para comenzar a superar
los acuciantes problemas de amnesia social que experimenta la nacién
colombiana en su conjunto.

Palabras clave: Investigacion histérica, Ensefianza de la historia, Investi-
gacion histérica escolar.

Rhec Vol. 15. No. 15, afio 2012, pp. 9-26



A DIALOGUE BETWEEN HISTORICAL RESEARCH AND
TEACHING OF HISTORY IN COLOMBIA: AN APPROACH
TO TWO RECENT EXPERIENCES

Alvaro Acevedo Tarazona
Industrial University of Santander

ABSTRACT

This work aims to share some reflections on the relationship between his-
torical research and the teaching of social sciences in Colombia. Without
ignoring the specificity of the historical science, we consider it necessary to
support a more fluid dialogue between that knowledge which is produced
and circulates in the University classroom and the content that should be
taught and known in the world of basic education. In doing so, two recent
experiences highlight, in different situations, that it is possible to reduce
the distance between these two types of knowledge about the past. As
tacit purpose, the text is intended to draw the attention of the academic
community, both teachers and professionals in the field of history, to the
importance that historical science has in order to begin to overcome the
pressing problems of social amnesia that the Colombian nation experi-
ences as a whole.

Key words: Historical research, Teaching of history, Historical research
school.
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INTRODUCCION

El 24 de marzo del ano en curso, la reconocida Revista Semana llamé la
atencién sobre un tema que, en nuestro pais, ha pasado inadvertido, pero que de
cuando en cuando llama la atencion de los medios, las autoridades y la opinion
publica: el lugar del conocimiento histérico y su ensefianza en nuestra sociedad.
El titulo de la nota mostraba cudl era el diagnostico que la Revista tenia sobre un
asunto en el cual el conocimiento historico se entiende como la interpretacion
que dota de sentido el acontecer, para plegarlo a los intereses vitales. La situacion
era critica, no sélo por la ausencia de una asignatura en la Educacién Basica de-
dicada exclusivamente a abordar el acontecer nacional, sino por un asunto mas
de fondo, a saber: la inexistencia de una memoria compartida sobre los origenes
y el decurso de la nacién colombiana. Para debatir sobre este diagnostico, los
periodistas acudieron a varias de las figuras mas reconocidas de la historiogra-
fia nacional: Marco Palacios Rozo, Jorge Orlando Melo, Fabio Zambrano, Adolfo
Meisel Roca y Dario Campos Rodriguez. Todos coincidieron en sefialar la impor-
tancia de revisar aquella decisién que tomo el Ministerio de Educaciéon Nacional,
en los afios ochenta, de fusionar las materias de Historia, Geografia y Educacién
Civica, para crear las llamadas Ciencias Sociales Integradas”.

Un mes mas tarde, un columnista del diario capitalino El Tiempo sefial6 y
celebro que el debate sobre la ensefianza de la historia hubiese revivido. Enmar-
cando su reflexidn en las batallas y proyectos que se encargan de poner sobre la
mesa el tema de la “verdad historica” para las violaciones de derechos humanos,
el creador de opinidn reiterd que el asunto era el de pasar de la memorizacién
mecanica de informacion sin sentido a la construccién de una memoria social
que le permitiese ala sociedad ir hacia adelante en su integracién como nacién?.
De estas notas de prensa surgen unas preguntas, que guian este escrito: ;Es tan
preocupante el panorama de la enseflanza de la historia en el pais? ; El propésito
para resolver la falta de conocimiento histérico en nuestros escolares reside en
una reforma educativa que permita el retorno de la Historia y la Geografia como
saberes relacionados pero independientes? ; Es posible un didlogo creativo entre
el conocimiento que se ensefa en las aulas de los colegios y escuelas y aquel que
se elabora en las universidades y centros de pensamiento?

1. “La crisis de la historia”, En: Revista Semana, Bogot4, publicaciones Semana, 2012, 24 de marzo, En
http://www.semana.com/nacion/crisis-historia/174321-3.aspx. Fecha de consulta: 18 de marzo de
2012.

2. CASTELLANOS, Gonzalo. Memoria, no memorizacion. En: El Tiempo. Bogota. (4, mayo, 2012). En: http://
www.eltiempo.com/opinion/columnistas/otroscolumnistas/memoria-no-memorizacion-gonzalo-
castellanos-v-columnista-de-el-tiempo_11722264-4. Fecha de consulta: 16 de mayo de 201
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12 Alvaro Acevedo Tarazona

1. POR UN DIALOGO ENTRE CONOCIMIENTO ERUDITO Y SABER ESCOLAR

La historia de la forma como el conocimiento histérico fue desplazado del
mundo de la Educacion Basica se ha comenzado a contar en los ultimos afos.
Autores como Gabriel Samacay Carolina Guerrero han sefialado que este proceso
se remonta, por los menos, a la década del setenta del siglo XX. Luego de varios
decenios de predominio de una historia patria, que tuvo en el manual de Henao
y Arrubla el simmum de conocimientos?, la historia como saber experimento
una serie de profundos cambios desde los afios sesenta al crearse los primeros
Departamentos de historia profesional, tal y como sucedi6 con el de la Universi-
dad Nacional en 1962*. Carolina Guerrero sostiene que para los afios setenta las
transformaciones a nivel mundial, en planos como los cambios en el capitalismo
global, la crisis de los Estados nacionales, ordenadores unicos de la cohesion
social y, con ello, las mutaciones de los saberes compartimentados, incidieron
en la politica educativa nacional®. Tanto la reforma educativa de integracién de
las asignaturas que condujo a la creacién de las Ciencias Sociales Integradas
como la produccién de los manuales escolares a partir de los afios ochenta, se
vieron afectados y determinaron en gran medida la situacién del conocimiento
social en el mundo escolar®.

Sin embargo, los trabajos realizados no se han detenido a estudiar otras
incidencias en el desenvolvimiento de la Educacion Basica, que pueden ser una
gran oportunidad para descifrar el estado actual en que se halla el conocimiento
social en el mundo escolar. En primer lugar, falta llevar a cabo estudios a profun-
didad sobre los procesos formativos experimentados por los maestros, esto es,
analizar criticamente la manera como los docentes que ensefian las “Ciencias
Sociales” fueron formados, qué tipo de referentes académicos tienen y la manera
como conciben el enfoque cientifico y pedagégico del conocimiento social’. De
esta forma, tenemos un primer puente o didlogo entre el conocimiento que se

3. Sobre elsignificado del texto de Henao y Arrubla ver: PINILLA DIAZ, Alexis, El Compendio de historia de
Colombia de Henao y Arrubla y la difusién del imaginario nacional a comienzos del siglo XX, En Revista
Colombiana de la Educacién, Bogot4, UPN, Noviembre de 2003, No. 45, pp 90-117.

4. BETANCOURT MENDIETA, Alexander. Historia y Nacién: Tentativas de la escritura de la historia en
Colombia, Medellin: La Carreta, 2007.

5. GUERRERO GARCIA, Carolina Andrea. La incidencia de las reformas educativas en la ensefianza de la
historia en Colombia, 1973-2007, Trabajo de grado para optar al titulo de Magister en Historia, Univer-
sidad Nacional de Colombia. 2011.

6. SAMACA ALONSO, Gabriel. El proyecto de construccién de la memoria nacional a través de los manuales
escolares de ciencias sociales de octavo grado en Colombia entre 1984-1996: Representaciones sobre
el siglo XIX, Trabajo de grado para optar al titulo de historiador, Universidad Industrial de Santander,
2009.

7. Como una primera experiencia en este sentido se puede consultar: SOTO ARANGO, Diana Elvira. Historias
de vida de dos Maestras de escuela de mediados del siglo XX en Colombia. En: SOTO ARANGO, Diana Elvia,
et. al. (Eds.) Educadores en América Latina y el Caribe del siglo XX al siglo XXI. Tunja: RUDECOLOMBIA,
2011, p. 335-368.
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crea en la universidad y el mundo de la educacién: Una historia de la formacién
de los maestros dedicados a las Ciencias Sociales como primer paso para com-
prender como impacto la integracion del conocimiento en las escuelas y colegios
de Colombia®. Este primer dialogo debe complementarse con estudios sobre la
historia de la educacién, la historia cultural y, dentro de esta, la historia de la
lectura y los libros escolares por parte de los docentes; también, en la medida
de lo posible, la experiencia de los estudiantes”.

Asi como la universidad o, mejor, el conocimiento histérico, elaborado en las
universidades y las instituciones dedicadas a la investigacion, debiera acercarse
al estudio de la educacion en Ciencias Sociales, también tendria que someterse
a una revision su estatuto cientifico en el pais. Esta revision se puede dar, por
lo menos, en dos direcciones complementarias y necesarias para reformular la
relacion entre ciencia historica y saber escolar. La primera tiene que ver con
el urgente y necesario desarrollo de un proyecto de gran envergadura, a nivel
propiamente historiografico. Desde 1994 no se realiza un ejercicio similar al que
realizaron los profesores de la Universidad Nacional de Colombia y que se tradujo
en la publicacién del libro titulado La historia al final del milenio®. A pesar de
los homenajes de los que ha sido objeto el maestro don Jaime Jaramillo Uribe,
los historiadores colombianos no se han dado a la tarea de reflexionar critica-
mente sobre la produccion académica en casi veinte afos, desde este primer y
casi unico ejercicio autocritico e, incluso, esta publicacién dejé por fuera temas
y periodos histéricos'.

El segundo sentido que debiera tomar este auto-examen de la historia pasa
por una revision de su historia como disciplina y ciencia en el pais. Mas que una
revision anecddtica y aislada, nuestro oficio esta en mora de reflexionar riguro-
samente sobre temas como la relacién con la tradicién académica de escritura
del pasado e incluso las visiones de la historia construidas en el siglo XIX*?. Igual-

8. Laprofesora Maria Elena Erazo ya ha mostrado cémo se puede hacer desde las regiones para escudrifiar
en un sector poblacional de gran relevancia en la construccién de la consciencia histérica de las nuevas
generaciones. Ver: ERAZO CORAL, Maria Elena, La nacién desde la regién en la Universidad de Narifio:
Produccioén intelectual y representaciones de una generacion de docentes, En Revista Historia de la
Educacién Colombiana, Pasto, Udenar, Vol. 13, No. 13, 2010, p. 231-254.

9. Para el siglo XIX, la historiadora Alba Patricia Cardona ha iniciado un camino para acercarse a la his-
toria de los manuales escolares desde la historia de la lectura con base en la obra de Roger Chartier.
Ver: CARDONA ZULUAGA, Alba Patricia, La nacién de papel: Textos escolares, lectura y politica. Estados
Unidos de Colombia, 1870-1876, Medellin: EAFIT, 2007.

10. ARCHILA NEIRA, Mauricio, et.al, La historia al final del milenio: ensayos de historiografia colombiana
y latinoamericana, Bogotd, Universidad Nacional de @olombia, 1994.

11. Eldltimo trabajo conocido de este tipo es: BONETT VELEZ, Dianay MAYA RESTREPO, Adriana (Comps.),
Balance y desafio de la historia de Colombia al inicio del siglo XXI: homenaje a Jaime Jaramillo Uribe.
Bogota: Uniandes, 2003.

12. Lahistoria universitaria no se ha ocupado de este campo de conocimiento tal y como lo sefiala SAMACA
ALONSO, Gabriel. Las academias de historia como objeto de reflexion histérica en Colombia: Notas para
un balance historiografico, En Anuario de Historia Regional y de las fronteras, Bucaramanga, Publica-
ciones UIS, Vol. 16, No. 1, 2011, pp. 353-380.

Rhec Vol. 15. No. 15, afio 2012, pp. 9-26



14 Alvaro Acevedo Tarazona

mente, no se ha hecho una historia detallada de las condiciones institucionales
de la historia universitaria, pues a dia de hoy no se conoce cémo, quiénes y bajo
qué circunstancias se profesionalizo este saber. Una historia de los Departamen-
tos y Escuelas de historia debiera conducir a desarrollar investigaciones sobre
los espacios de sociabilidad del gremio (los congresos nacionales de historia),
las revistas especializadas y, por qué no, estudios sobre el impacto y alcances
de los posgrados creados no hace mas de tres décadas en el pais. Esta agenda
investigativa no corresponde Unicamente a la Historia, sino a todas las disciplinas
sociales en el pais, luego del esfuerzo pionero de German Rey y Francisco Leal
Buitrago, de hace algunos afios*?.

El didlogo entre la ciencia histérica y el saber escolar también implica una
reflexion profunda sobre el estado de la educacion en el pais y, por tanto, impo-
ne un posicionamiento de la historia de la educacién como disciplina digna de
tener en cuenta en los debates sobre la situacién actual. A manera de preguntas
para incitar el debate y la reflexion se propone: ;Qué balance existe sobre la
implementaciéon y desarrollo de la Ley General de Educacién aprobada hace ya
mas de tres lustros? ;Por qué, al repasar las principales obras sobre la historia
de la educacion en Colombia, vemos la recurrencia de problemas que a dia de
hoy nos aquejan, como la calidad, la cobertura, la formacién ciudadana y la ne-
cesidad de un saber mas util y acorde a las necesidades del desarrollo? ;Cual
es el lugar que la universidad colombiana le otorga a la historia de la educacién
como referencia para formular politicas y soluciones alos acuciantes problemas
nacionales, regionales y locales? Y, finalmente, ;qué han hecho los académicos
y las autoridades politicas en el pais por replantear la relacién entre el conoci-
miento que se produce en las universidades y aquel que se ensefia y circula en
las aulas de clase de las escuelas y colegios del pais?

2. EXPERIENCIAS INNOVADORAS PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
EN COLOMBIA

Elinterés por hacer llegar el conocimiento histérico especializado a las aulas
de clase de la Educacién Basica en el pais no es un asunto reciente. Desde el siglo
XIX, aquellos hombres de letras que se dedicaron a escribir sobre el acontecer
de la republica se dieron a la tarea de hacer llegar algunos de sus esquemas in-
terpretativos a la mayor cantidad de personas que en la época podian leer, que

13. LEAL BUITRAGO, Francisco y REY, German (Eds.), Discurso y razén: una historia de las ciencias socia-
les en Colombia, Bogota: Tercer Mundo, 2000. La Universidad Nacional de Colombia emprendi6 hace
algunos afios un proyecto para estudiar el origen y desarrollo de las ciencias sociales en su institucion.
Este ejemplo debiera seguirse en todas las universidades del pais. Ver: ARCHILA NEIRA, Mauricio (Ed.),
Cuatro décadas de compromiso académico en la construccién de la nacién, Bogota: Universidad Nacional
de Colombia, 2006.
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eran muy pocas, a decir verdad. Las llamadas “obritas” de historia fueron las
primeras muestras de aquel interés por zanjar la brecha entre el saber erudito
y el especializado™. El mismo y famoso manual de historia de José Maria Henao
y Gerardo Arrubla constituye una prueba fehaciente de este interés, no sélo por
su caracter oficial, sino por la version escolar, que también se edité con base en
una obra mas extensa. El Compendio fue empleado en el nivel primario, mientras
que el texto mas grande lo fue en el bachillerato™®.

Ahora bien, la primera generacidén de historiadores profesionales formados
por el maestro Jaramillo Uribe también entendi6 la importancia de cerrar la
brecha a que hemos aludido. Por ejemplo, Jorge Orlando Melo, el reconocido
historiador e historidégrafo antioquefio, publicé un manual escolar para quinto de
primaria, siguiendo la tendencia de otros académicos que afios antes publicaron
varios manuales en sellos editoriales privados reconocidos. Entre ellos estaban
Salomo6n Kalmanovitz, Silvia Duzan, Margarita Pefia y Rodolfo de Roux!®. La
participacidn de los historiadores y algunos otros profesionales de las Ciencias
Sociales en estos afios se centr6 en la colaboracion escritural de manuales esco-
lares para tratar de allegar algo, muy poco realmente, de las representaciones
histéricas que elabord lallamada Nueva Historia de Colombia, aunque con un alto
énfasis en las convenciones de la historia de bronce de la historia “tradicional”".

Desde finales de los afios noventa se han conocido, con cierto nivel de difu-
sion, dos grandes propuestas para llevar no sélo el conocimiento histérico mas
novedoso y reciente, sino para intentar aplicar el método propio de la ciencia
histérica en el aula de clase. Aunque ideologicamente las dos experiencias no
son tan compatibles, el planteamiento central que defienden es muy parecido:
los nifios y nifias del pais pueden y deben actuar, de acuerdo a sus condiciones
especificas, como lo hacen los profesionales en la historia. Esta premisa, que
puede parecer un tanto obvia, representa, tanto en los fundamentos como en las
aplicaciones practicas y logros alcanzados, toda una revolucion en los procesos

14. Algunos de los autores dedicados a esta labor de divulgacién fueron Constancio Franco, José Angel Mora,
José Maria Quijano Otero, entre otros. Ver: CARDONA ZULUAGA, Alba Patricia, Repensar la historia patria:
Materialidad, formas narrativas y usos. Colombia segunda mitad del siglo XX. En Revista Historia de la
Educaci6n Latinoamericana. Tunja. No. 16, (enero-junio 2011); pp. 33-56.

15. PINILLA DIAZ, Alexis. El Compendio de historia de Colombia de Henao y Arrubla y la difusién del ima-
ginario nacional a comienzos del siglo XX. En Revista Colombiana de la Educacion, Bogota. UPN. No. 45,
(Noviembre 2003); pp. 90-117.

16. MELO, Jorge Orlando y DIAZ RIVERO, Gonzalo. Raices, Bogotd: Libros y Libres, 1991. Para una historia de
los manuales elaborados ver: CALDERON PATINO, Sol. ;LaElaboraciéon de una Nueva Memoria Nacional?
Las representaciones de la Nacion en los textos de historia de Colombia de 1984-1986. Tesis para optar
al titulo de historiadora. Universidad Industrial de Santander, 2011.

17. SAMACA ALONSO, Gabriel, Manuales escolares de Ciencias Sociales y proyecto de memoria nacional
a principios de la década del noventa del siglo XX: Colombia una Republica democrética y en vias de
desarrollo. En Anuario de Historia Regional y de las Fronteras. Bucaramanga. Vol. 15. No. 1, (2010); pp.
205-223.
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educativos en Ciencias Sociales. En alguna medida, estas propuestas, que entrare-
mos a caracterizar en seguida, responden a lo que en todas las Ciencias Sociales
se hallamado el “giro historico”, esto es, la idea de que todo conocimiento social
tiene como sentido la temporalidad del ser historico y de las representaciones
que se hagan de esta condicion. Inscribir el sentido de tiempo en toda reflexién
da, en alguna forma, cierta prevalencia a la Historia dentro del conjunto de las
Ciencias Sociales. Por otra parte, estas iniciativas también estan de acuerdo en
calificar la integracion de las asignaturas como una decisién errada por parte
del Ministerio de Educacidn, especialmente por las dificultades de implemen-
tar un proyecto ambicioso, para el que el sistema y la comunidad educativa
no estaban preparados. Si bien la disciplinariedad y transdisciplinariedad son
opciones en la interpretacién como buisqueda de sentido, las relaciones que se
puedan establecer entre las distintas disciplinas son viables y exitosas en tanto
haya un reconocimiento de problemas y programas de investigacion, un loable
propésito para el cual no existia una preparaciéon adecuada, tanto en principios
como en metodologias y dispositivos pedagogicos, en los maestros y en la misma
comunidad de investigadores.

Con sede en la Universidad Pedagogica Nacional, a finales de la década de los
noventa, el profesor Renan Vega Cantor formul6 una linea de trabajo que tuvo
un considerable eco en los colegios distritales en la década siguiente. En lineas
generales, la concepcion de Vega Cantor y otros profesores de la UPN residia en
que lallamada “historia de bronce” o historia patria, como se llam6 realmente, no
podia dotar a las nuevas generaciones de un pensamiento critico, democratico,
que visibilizara la diversidad cultural y el caracter conflictivo de las sociedades.
Interesados en posicionar una historia “desde abajo” o “popular”, como la llam6
Raphael Samuel, se sirvieron de los preceptos fundamentales, obras y tesis de
los marxistas britanicos, que enfatizaron en una historia social que se centr6 en
los grupos populares (obreros y campesinos principalmente), las situaciones de
conflicto (las revueltas y las revoluciones) y el estudio critico del capitalismo. A
ello se sumalaidea de comprender el presente a través de un aprendizaje critico
de la historia oficial, sobre la base de interpretar la cultura, la cotidianidad y los
seres humanos comunes y corrientes en contraposicién a los héroes™®.

Los docentes que se formaron en la UPN y que ejercieron su oficio en los co-
legios del Distrito dirigieron sus esfuerzos para reconstruir las historias de los
contextos inmediatos de los estudiantes como principio esencial para comenzar
a aplicar el método del historiador. En este sentido, los nifios y jévenes empe-
zaron por pensar que era posible y necesario conocer de dénde venian, cémo

18. VEGA CANTOR, Renan. Historia, Conocimiento y enseflanza: la cultura popular y la historia oral en el
medio escolar, Bogota: Antropos, 1998.
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se habia configurado el lugar en el que vivian y estudiaban, quiénes eran sus
antepasados directos, qué recordaban sus mayores sobre hechos de relevancia
nacional o internacional. Con base en estas preguntas sencillas, surge una serie
de trabajos de historias familiares, barriales, institucionales y de recuperacion de
la memoria colectiva, que permitié implementar el proceder investigativo en los
nifios y, ademas, generar escenarios y contextos para potenciar las capacidades
de empatia, integracion, comprension, escucha y dialogo, tanto al interior del
colegio como con sus familias y barrios™.

Que los nifios de niveles primario y secundario actuaran como historiadores
fue unlogro que potencio las capacidades cognitivas y ayudé a mejorar los niveles
de convivencia en los colegios, pues, ademas, estas iniciativas se llevaron a cabo
en sectores de la ciudad sefialados por alta violencia intrafamiliar, pobrezay de-
lincuencia. Desarrollar trabajos en los que grupos de chicos y chicas comenzaran
a preguntarse por el origen y desarrollo en el tiempo de si mismos, sus familias,
vecinos, lugares de sociabilidad y esparcimiento, fue sélo el primer paso para
iniciar todo un proceso de investigacion. La construccion de las preguntas, la
identificacion y seleccion de las fuentes a emplear, la adquisicion de destrezas
para emplear las técnicas propias de la historia oral, el cotejo de informaciones,
su contextualizacion y la elaboracion de textos, fueron algunos de los logros que
la comunidad educativa de los colegios y localidades alcanzaron.

Una de las caracteristicas fundamentales para que este tipo de propuestas
hubiese tenido éxito radicé en la articulacion de la Universidad, el poder politi-
co distrital y las comunidades educativas. La formacién de los docentes en las
universidades bogotanas, el acompafiamiento de los docentes e investigadores
universitarios y el apoyo de las entidades publicas a través del concurso que se
organizo para premiar los mejores trabajos y su edicién en una obra, facilito el
impacto que tuvo esta iniciativa. Aunque el posgrado en ensefianza de la historia
desapareci6, un egresado suyo llevé esta iniciativa un nivel mas alla al elaborar
toda una concepcidn, desde y para la practica, que lo llevé incluso a ser merece-
dor de una mencién de honor en el premio Compartir al Maestro en el afio 2003.
El profesor Fabio Castro Bueno acufi6 la nocién de Proyecto de Investigacion
Histdrica Escolar (PIHE) para designar su experiencia como docente-intelectual
dela educacion, pues mas que un ejercicio ocasional, el PIHE se convirti6 en una
estrategia que se podia implementar para trabajar todos los temas en el area
de las Ciencias Sociales e iniciar los didlogos con otras areas de conocimiento.

Como continuador de las propuestas de Vega Cantor, Castro analizé como
ha sido la ensefianza de la historia en nuestro pais, al tiempo que critico la

19. VEGA CANTOR, Renan y CASTANO TAMARA, Ricardo (Comps), jDéjenos hablar!: profesores y estudiantes
tejen historias orales en el espacio escolar, Bogota: UPN/IDEP, 1999.
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forma como el MEN y los docentes concebian la investigacién en educacion. La
diferenciacion entre las “consultas bibliograficas” y lo que significa embarcarse
en procesos investigativos escolares sirvié de base para formular todo un pro-
grama para el area de Ciencias Sociales a partir de experiencias investigativas
sustentadas en la memoria. Consciente de que toda fuente es parcial y sesgaday
con el propdsito de iniciar a las nuevas generaciones en el pensamiento critico,
Castro Bueno hizo hincapié en la necesidad de contrastar y complementar los
testimonios con fuentes documentales escritas, monumentales y demas tipo de
informacidn, al tiempo que enfatizd en la posibilidad de elaborar representacio-
nes histéricas mas alla del texto escrito?’. Como parte de su trabajo, el profesor
Castro y un grupo de profesionales en la educacion, herederos de las luchas
magisteriales para que se les reconociera la condicién de intelectuales a través
del movimiento pedagégico de los afios setenta y ochenta, vienen posicionando
el tema de la historia oral con la organizacién y participacion en redes y eventos
nacionales e internacionales*.

Mas recientemente, con motivo de la conmemoracion del bicentenario de
la Independencia, el Ministerio de Educacion Nacional creé un programa para
repensar, desde la practica, la forma como se estaba asumiendo el conocimiento
social en la Educacién Basica. Conocido como Historia Hoy: Aprendiendo con el
bicentenario de la Independencia, esta iniciativa tuvo una duracién de cuatro
afios (2008-2011) y representa quiza la experiencia nacional mas importante
de reformulacion de la ensenanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales desde
la discusion y puesta en marcha del proyecto integrador de los afios ochenta
e inicios de los noventa. Antes de caracterizar este programa, es pertinente
sefialar el alcance nacional que tuvo, agenciado por el MEN y todo el andamiaje
de las Secretarias de Educacion, en alianza con las principales universidades
publicas del pais, el programa Ondas de Colciencias, la Asociaciéon Colombiana
de Universidades (ASCUN) y la empresa privada. La iniciativa quiza constituye
el esfuerzo mas importante o, por lo menos, mas notorio que realizo el Estado
colombiano con motivo de los doscientos afios de Independencia, pues si bien
otras entidades publicas dedicaron esfuerzos, recursos y trabajo para participar
de esta efemérides, el proyecto educativo alcanzd, a pesar de muchos avatares,
cierta continuidad en el tiempo.

Estos dos asuntos en torno a Historia Hoy se deben enmarcar en una reoxige-
nacién que la década bicentenaria trajo para los estudios histdricos. Asi como en

20. CASTRO BUENQO, Fabio, Historia oral: Historias de vida e historias barriales, Bogot3, Colectivo de Historia
Oral/Aspectos Siglo XXI/Institucién Educativa Manuelita Sdenz, 2004.

*  Nos referimos a la organizacién en el afio 2005 del I Congreso Internacional de Historia Oral y en el
2010 de la segunda version del evento a nivel nacional. Ademas, hace parte de redes y asociaciones
continentales de historia oral que articulan actividades investigativas, docentes y de trabajo social.
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Francia hacia 1989 se dio una eclosiéon de la memoria por el segundo centenario
de la Revolucion, en nuestro pais la ciencia histoérica y los historiadores expe-
rimentaron un auge inusitado, o, por lo menos, obtuvieron un reconocimiento
social mayor que el acostumbrado desde el 2010. Las universidades fueron las
instituciones encargadas de abanderar este proceso, eso si, con un alto grado de
dispersidn, que se expreso6 en un evento académico como el XV Congreso Colom-
biano de Historia celebrado en Bogota en el 2010. La publicacién de colecciones
bibliograficas o la organizacién de eventos para abordar desde diferentes angulos
el “proceso”, que no solo es magna fecha independentista, dan cuenta de una
especie de “cuarto de hora” de la historia. Pero mas alla de discutir y reflexionar,
como efectivamente es necesario hacerlo, sobre el bicentenario, nos detendremos
en destacar los aspectos fundamentales, los grandes aportes y limitaciones de
esta iniciativa que abre una luz de esperanza para tejer esos puentes entre la
historia cientifica y la necesaria formacion histérica de las nuevas generaciones
y de la sociedad en general®.

El proyecto parti6 de unas preguntas fundamentales: ;como ensefiar una
historia que no tiene que ver directamente, en apariencia, con la experiencia vital
de las nuevas generaciones? ;De qué manera abordar procesos histéricos fun-
damentales para la sociedad colombiana como su conformacién como republica
democratica hace doscientos afios si la memoria, materia prima fundamental
de la otra propuesta, no alcanzaba por obvias razones a llegar hasta 18107 ;Era
posible superar la representacion que la Historia Patria elaboro6 e hizo circular
sobre los acontecimientos de 1810 y 1819 para trascender la visién episodica 'y
monumental? Con estas preguntas, el MEN inici6 un proceso que consté de tres
etapasy que partio de la misma conviccion que la via antes descrita: el quehacer
del historiador se puede aplicar desde el aula de clase y los nifios, nifias y jovenes
pueden fungir como historiadores.

En alguna medida, y es algo que sera investigado en su momento como enfo-
que exitoso o no, este proyecto del MEN partié de una propuesta educativa, con
la asesoria del historiador Armando Martinez Garnica y un equipo de investi-
gadores de la UIS y de otras universidades colombianas, que buscaban reducir

21. Por citar un ejemplo de la explosion bibliografica que debera ser objeto de reflexién con el paso del
tiempo, se puede consultar en linea la coleccién editorial producida por la Universidad Industrial de
Santander dirigida por uno de los artifices que acompaiié el proyecto de Historia Hoy. Nos referimos al
Dr. Armando Martinez Garnica. Ver: http://cultural.uis.edu.co/bicentenario.php. La Universidad Nacional
de Colombia o la Universidad Externado, por citar s6lo dos universidades mas, también se dieron a la
tarea de publicar una serie de obras de gran calado intelectual de autores como Daniel Gutiérrez Ardila,
Isidro Vanegas Useche, Maria Teresa Calderdn, entre otros autores en el caso del Externado y la ediciéon
de textos fundacionales de nuestro pensamiento politico como nacién con autores como José Celestino
Mutis, Camilo Torres Tenorio, Antonio Narifio, Francisco Antonio Zea, Santander y Bolivar. Ver: http://
www.humanas.unal.edu.co/centroeditorial/.
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las mediaciones que existen en el mundo educativo entre la elaboracién y cons-
truccién de conocimiento por parte de los estudiantes y, en este caso, la realidad
ida, mas conocida como pasado?®?. Evitar que los filtros de profesores y manuales
escolares distorsionen o impidan un acercamiento mas directo del estudiante a
lavida que ya fue y que él mismo se entienda como sujeto capaz de elaborar, con
orientaciones pero sin sujeciones, una representacion del pasado, erala apuesta
del proyecto. Hacer del nifio un investigador mas racional y sistematico en el
marco de unas condiciones que implicaran reestructurar las relaciones con el
docente, los materiales didacticos, los procesos de ensefianza-aprendizaje, sin
descuidar las especificidades de este proceso, fue la intencién, por lo menos en
el papel, de este programa. Si bien no toda la comunidad de investigadores en
la disciplina de la historia fueron llamados a la cita, este referente, desde luego,
fue uno de los insumos que el MEN tuvo en cuenta para disefiar un programa
en el que participaron reconocidos profesores universitarios de todo el pais
que, suponemos, se encontraron en la propuesta educativa y la adaptaron a su
manera particular.

El desarrollo de esta idea se plante6 en tres fases, a través de las cuales los
protagonistas de todo el proceso investigativo fueron los jévenes de Colombia
y sus maestros. En la primera, desarrollada en el afio 2008, los estudiantes te-
nian que construir una pregunta sobre cualquier tema o asunto de su interés
que les permitiera inquirir una realidad de hace dos siglos incluso, partiendo
de su cotidianidad. Para su desarrollo, se realizaron talleres de formacion para
los maestros, por parte de universitarios, para introducir y compartir algunas
de las claves del método de la ciencia historica. La dinamica consistia en que
los docentes capacitados fuesen a sus instituciones educativas y aprovecharan
la inquietud y curiosidad de sus estudiantes para preguntar por si mismos y su
sociedad con una mirada retrospectiva. El resultado fue la elaboracién de mas
de cinco mil preguntas que, luego de un proceso evaluativo coordinado por las
universidades, termind en la seleccidn de las doscientas mejores preguntas. Como
material de apoyo y muestra de las dinamicas adelantadas, se publicé una cartilla
de apoyo para los docentes y un texto en el que se difundieron las preguntas;
también se repartieron calcomanias, afiches y demas instrumentos de difusion.

La relevancia de esta experiencia reside, entre otras cosas, en la posibilidad
y realidad de ampliar la mirada que sobre la Independencia tenian los escolares,
los docentes y las comunidades educativas en general. Los héroes o batallas,
sin desaparecer, dieron paso a preguntas sobre la vida cotidiana, la cultura, las

22. MARTINEZ GARNICA, Armando. Reduccién de las mediaciones en la ensefianza de la historia. En Iber
Didactica. No. 48, (2006); pp. 34-44.
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relaciones entre hombres y mujeres en tiempos en que las jerarquias y des-
igualdades eran diferentes. De facto, los chicos y chicas rompieron sin saberlo,
quiza, la férrea idea de la Independencia como asunto de un dia, de una vez y
para siempre. Mas adn, como creadores de conocimiento cientifico, lograron
comprender que no es el resultado de seres supuestamente privilegiados, sino
que depende y se funda en la capacidad de asombro del ser humano. La duda,
la pregunta como base de nuevo conocimiento, era el primer paso para que no
solo larepresentacion de la Independencia cambiase, sino los mismos procesos
educativos que coadyudavaron a fundar la nacién.

La segunda fase, que se dio entre los afios 2009 y 2010, pretendi6 continuar
el proceso de investigacién escolar a partir de la construccion de las respuestas
a las preguntas formuladas el afio anterior por los mismos escolares. Para ello,
se procedi6 a organizar grupos de investigacion en los colegios y escuelas del
pais, liderados por el docente quien, a su turno, cont6 con el acompafiamiento
de jovenes profesionales en Historia y estudiantes de ultimos semestres de esta
misma carrera. Durante esta fase, se dio la participacién del programa de Col-
ciencias Ondas, que facilité la organizacion previa que tenia con el magisterio en
cuanto a las experiencias de acercamiento al conocimiento cientifico. Ademas,
facilité algunos recursos para dotacién bibliografica y para desarrollar en alguna
medida estas pequefias investigaciones. Mas alla de estas condiciones institu-
cionales generales, fueron las situaciones concretas de los poblados y ciudades
y, sobre todo, el compromiso de docentes y estudiantes lo que hizo posible unos
resultados gratificantes por la calidad de los trabajos.

Esta segunda fase que, a decir verdad, dur6 méas de lo presupuestado ini-
cialmente, tuvo como novedades un apoyo no presencial de la comunidad de
historiadores del pais. La creacién de un ciberlugar del programa en el portal
www.colombiaaprende.edu.co en el que se alojaron materiales de investiga-
cion, fragmentos digitalizados de manuales escolares, los tomos de la coleccion
bicentenario de la UIS, ponencias de reconocidos profesores, producto de las
conferencias que ofrecieron en varios lugares del pais, hicieron parte del acervo
ofrecido por el MEN para desarrollar la investigacion. La labor heuristica debia
y fue adelantada por los escolares y sus profesores en bibliografia especializada,
manuales escolares y documentos de primera mano sobre los acontecimientos
estudiados. La diversidad de temas permitié que los grupos de investigacién
que se crearon en todo el pais pudieran escoger una o mas preguntas, para ser
respondido a partir de una vision flexible, pero no menos rigurosa, del ejercicio
académico. Esto permiti6 que los estudiantes se familiarizaran con los ritmos,
tiempos y avatares propios de la investigacion, las marchas y contramarchas,
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sin salidas y logros, tanto en el momento heuristico como en el hermenéutico
y escritural.

Mencién aparte merece, sobre esta fase, la creacion de la Biblioteca del
Bicentenario, esfuerzo intelectual y editorial del sector ptblico y privado por
dotar a la mayor cantidad de instituciones educativas de un completo paquete
de recursos escritos, visuales y multimediales para desarrollar esta propuesta,
compuesta de 12 tomos de fuentes y fragmentos de textos académicos, una serie
de material audiovisual conformado por series de television, una serie animada
y una serie de fotografias y mapas de gran utilidad para los procesos de ense-
fanza-aprendizaje que se pretendian derivar del programa. Académicamente, se
cont6 con un grupo de historiadores de reconocida trayectoria, especializados
en el periodo de la Independencia. La evaluacion de los trabajos y la selecciéon
de los ganadores de esta segunda fase, que también fue publicado aunque en
linea, corri6 por cuenta de las universidades. A ello se suma un concurso para
estudiantes universitarios, que estimulé la investigacion sobre este periodo y
que arrojo interesantes resultados.

La terceray ultima fase intento llegar mas lejos en términos de la creacion de
una memoria regional, como piedra basal de la memoria nacional, que conllevo
este proceso; se desarroll6 entre 2010 y 2011 y presento cierto nivel de ago-
tamiento en la comunidad educativa, pese a los esfuerzos de muchos docentes
y estudiantes. El cambio en las condiciones institucionales y dificultades en la
continuidad de la propuesta, aunado al paso de la fecha convencional de cele-
bracion del 20 de julio de 2010, incidieron en el desarrollo de la iniciativa en su
ultimo tramo. La especificidad de esta fase residi6 en la posibilidad de contar
la historia desde el contexto regional y local como parte de un propoésito por
transformar la vision excesivamente centralista de este proceso histérico. Sin
embargo, la disponibilidad de las fuentes, la confusién en varios maestros entre
los objetivos y caracteristicas de la segunda y la tercera fase, impidieron alcan-
zar mejores resultados. Por si ello fuera poco, se intentdé que la representacion
de este nuevo proceso de investigacion centrado en lo local no se quedara en la
construcciéon de un relato escrito, sino que se pretendié explorar otras formas
narrativas, idea muy buena pero que necesitaba una nueva fundamentacién para
los docentes y estudiantes?®.

23. Las referencias expuestas parten del conocimiento experiencial como parte de los historiadores que
colaboraron en la formacién de los docentes en los talleres en la primera y tercera fase. Por otro lado,
toda la informacidn sobre las respuestas, preguntas, volimenes de la coleccién, capitulos de la serie
animada y demas herramientas de encuentran en la colecciéon bicentenario entregada en todo el pais.
Algunos de estos contenidos pueden verse en : http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competen-
cias/1746/w3-propertyvalue-46207.html. Fecha de Consulta 16 de mayo de 2012.
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A MANERA DE CIERRE

Tal y como se hizo con 1910, los historiadores y demas interesados daran
cuenta del significado, lecciones, dificultades, avances y retrocesos en cuanto a
la produccién, circulacién y apropiacién del conocimiento de este bicentenario®*.
Por ahora, lo que podemos decir sobre las propuestas para renovar la ensefian-
za de la historia se puede sintetizar en los siguientes planteamientos, para la
reflexion y ojala la discusion publica, razonada y democratica.

1. La ensefianza de la historia puede y debe centrar su mirada no en la actua-
lizacién rutinaria de sus contenidos a partir de esquemas simplistas, sino
que tiene el imperativo de aproximarse a lo mas reciente de la historiografia
universitaria nacional y continental. Incluso, junto a las interpretaciones
ofrecidas por los historiadores, el proyecto Historia Hoy demostré que un
periodo tan “lejano” como el de la Independencia puede ser asumido critica
y creativamente por parte de las comunidades educativas. ;Cémo se puede
aprender y ensefar historia mas reciente, por ejemplo sobre asuntos tan
importantes para nuestro presente como el de la violencia politica, el papel
de los partidos politicos, el surgimiento y desarrollo de los actores armados,
y, mas aun, procesos complejos como la formacién del Estado, 1a construccion
de lanacion, el ingreso particular a la modernidad y los multiples y dispares
procesos de modernizacion?

2. La historia oral, mas que una via en si misma para transformar la relacién
entre la creaciéon de conocimiento histdrico y su ensefianza en las aulas de
los colegios y escuelas, representa un gran potencial para estimular la his-
toricidad de cada sujeto. Partir de la experiencia personal, familiar y local
puede conducir a que las nuevas generaciones se reconozcan como seres
histéricos, con capacidad critica y reconciliaciéon con la memoria y las virtudes
civicas del reconocimiento y el perdén; alentados, ademas, por compromisos
ciudadanos que si bien inician en el conocimiento histérico de su entorno
inmediato, no pueden quedarse alli. Digdmoslo claramente: Los PIHEs, tal y
como han sido planteados, se convierten en un recurso paralos primeros afios
de educacion, pero no se puede perder de vista la importancia de alcanzar
progresivamente niveles mas altos de abstraccidn historica, esto es, no des-
conocer la importancia de niveles mas regionales, nacionales, continentales
y globales.

24. ACEVEDO TARAZONA, Alvaro. El primer centenario de Colombia (20 de julio de 1910) Unidad nacional,
iconografias y retéricas de una conmemoracion. En Revista Credencial. Bogota: No. 252, (diciembre2010)
http://www.banrepcultural.org/blaavirtual /revistas/credencial/diciembre2010/centenario.htm. Fecha
de Consulta 16 de mayo de 2012.
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3.

Enlugar de pensar en una relacién excluyente, proponemos apreciar el valor
e importancia de cada uno de los dos caminos, identificar sus debilidades y
flaquezas en todo orden e intentar una articulaciéon y adecuacion a los con-
textos especificos.

En tal sentido, cualquiera de las dos experiencias muestran la importancia
que tiene el apoyo institucional, publico y privado para adelantar proyectos y
programas de este tipo. En el mismo sentido, el acompafiamiento y compro-
miso de las universidades, los profesionales de todas las disciplinas sociales
y su debida auto reflexion, se convierten en condiciones que posibilitan -que
no garantizan- una renovacion practica de estos procesos educativos. En todo
caso, el papel protagonico siempre lo tendran los docentes y estudiantes, apo-
yados por las autoridades educativas, las familias y la sociedad en su conjunto.
A medida que estos cambios se dan con mayor constancia, no debiéramos
perder de vista que tampoco es necesario romper la distincion entre saber
especializado y saber escolar, lo que no significa que nos complazcamos con
los altos indices de analfabetismo funcional y de amnesia colectiva deliberada
que se nos imponen como realidades en apariencia indefectibles.
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