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RESUMEN

El presente articulo resalta la importancia que tienen las canciones
pop, como herramienta pedagégica auténtica y actual en el proceso de
ensefianza aprendizaje del inglés. El objetivo primordial, es brindar una
solucién al bajo nivel de desempefio de los estudiantes, en la produc-
cién oral y la comprension auditiva, en lengua extranjera. Sin embargo,
el disefio de actividades, incorpora el trabajo integrado con las cuatro
dreas comunicativas de lengua. El trabajo con canciones pop en el aula,
es de mucha significancia, en lamedida en que se observauna evolucién
positiva en el estudiantado, no solo en el dominio de la destreza oraly
auditiva; sino también, se generan actitudes positivas, de cara al proceso
de aprendizaje, en una atmésfera de participacion, interés y tranquilidad.
Losestudiantes entienden laimportancia de comunicarse y expresar sus
Propiasideas libremente, sin temora equivocarse. Ellos tienen, entre otros
aspectos, la oportunidad de hablar en inglés acerca de sus cantantes y
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canciones favoritas. A su vez, desarrollan la dest'reza auditiva, juga
con la lengua y el ritmo de las canciones, a través de actividades mnod'o
vadas y construidas con base en §|tuaCIone§ reales de comunicacigp, én,
hecho, cantar les permite internalizar expresiones delenguay eStructljr e
para lograrla fluidez en el idioma extranjero; mientras que la lectyr, yls.
escritura, con base en los textos de las canciones, se convierten ep, i

.z . . . . t Una
conexién con sus propias ideas y sentimientos.

Palabras clave: MUsica pop, estrategias comunicativas, la ludica, lengua
extranjera, aprendizaje significativo, comprension oral.

ABSTRACT

This article highlights the importance of using pop songsas a pedagogic
tool in order to improve the students’ communicative competence. Be-
sides, it aims at providing a solution to the students’ low speaking and
listening proficiency in the English language. However, pop songs activi-
ties are integrative in nature. Evidently, they incorporate all the language
skills in their construction. From our experience, working with pop songs
as an authentic material is really advantageous in the English classroom.
Since we observe that the students not only improve their oral produc-
tion and their listening comprehension but also show relaxed, interested
and participative attitudes as they work with songs and particularly when
they focus on expressing their ideas freely rather than being concerned
about accuracy. Students also develop the listening skill by playing with
language and rhythm through activities motivated and constructed on
real world aims. In fact, while singing, they internalize language expres-
sions and structures and become more fluent in the foreign language.
Reading is easier and writing becomes a connection with their own ideas
and feelings. In sum, they are the “doers” of their own learning.

Key words: Pop music, communicative strategies, the ludics, foreign
language, meaningful learning, oral comprehension.

RESUME

Cgt article souligne l'importance de la chanson pop, comme un outil
pedagogique authentique et réel dans le processus d'enseignement-ap-
prentissage de I'anglais, Lobjectif principal est de fournir une solution /2
bgsse performance des éléves dans |a production etdansla compréhen-
N pra}e de lalangue étrangere. Cependant, la conception des activités
doitintégrer les quatre compétences de la communication linguistiau®

'irr:‘avalller avec des chansons pop dans la salle de classe est d’'une grande
|'é|2‘\3/:3tannc::r?’si?_|?s la mesure ou elles constituent un outil positif Chz
A o, ement dans le domaine des compétences 9fa|es

+ Mals aussi celui de créer des attitudes positives a l'égard



processus d'apprentissage dedans une atmos
dintérét et de tranquillité. Les éléves compren
de se communiquer et d'exprimer leurs propres idées librement
peura commettre gies fautes et ils ont, entre autres choses, |a pors‘sig‘?'n§
de parler en anglais sur leurs chanteurs et leurs chansons favoritesl IEte
méme temps, les éléves ont la possibilité de développer la ca a;:itr}
d'écoute, jouant avec la langue et le rythme des chansons, 3 trave‘:s de(:
activités motivées et construites en fonction des situatio’ns réelles de
communication. En fait, utiliser la chanson en classe va leur permettre
diinternaliser des expressions particuliéres du langage et de développer
des structures pour atteindre la maitrise de la langue étrangére lors que
la lecture et I'écriture, sur la base des textes de chansons, deviennent un
lien avec leurs propres idées et leurs propres sentiments. .

phére de participation,
nent donc limportance

Mots clés: La musique pop, des stratégies communicatives, la ludique,
la langue étrangere, 'apprentissage significatif, la compréhension et la
production orale.

INTRODUCCION

No cabe duda que la globalizacion, el pluriculturalismo, el desarrollo
cientifico y tecnolégico, hacen imperativo que el aprendizaje del idioma
inglés. sea considerado dentro de un contexto social, como herramienta
primordial, para representar el mundo y come instrumento basico, para
la construccion del conocimiento y para el manejo 6ptimo de nuevas
tecnologias.

Dichos cambios, que han desencadenado en-le universalizacién dela
ensefianza, demandan de un mayor protagonismo del docente de inglés,
para producir la interaccion necesaria con el estudiante e impulsar la
“humanizacién” del aula, mediante técnicas que desarrollen el uso del
idioma, como un medio de expresi6n de sentimientos, comunicacién de
ideas y pensamientos, y de desarrollo social en general.

Es un hecho que la implementacién de estrategias ludico-pedagogicas
para el aprendizaje significativo del inglés, a través de canciones genera
huevas tendencias educativas, tanto para los docentes como para los es-
tudiantes de nuestra regién. Se pretende, tal como lo pide el Ministerio
de Educacién Nacional, que a partir de los lineamientos curriculares en
e.l dominio de lengua extranjera, los protagonistas de la accién educa-

tiva, Puedan alcanzar logros, en torno al desarrollo de la competencia
COmunicativa,

porsabe- resaltar que el factor lidico es un elemento que cobra gran im-
ancia en el aprendizaje del inglés, por cuanto establece una conexion



con la vida del estudiante, entre sus activiflades usuales en e] b, .
en la vecindad, con lo que sucede en el salén de cla_ses. Las actividades
ladicas tienen la ventaja de poseer esquemas conocidos de anteman,,
por lo tanto proporcionan un marco fa'u’mllar para desarrollar e] Ny,
aprendizaje. Ademas, llevan a la creacion de un contexto compart; ds
reconocido por todos, lo que permite a los estudiantes anclar log Dueveg
elementos, en algo que ya dominan.

Es importante senalar que, la musica es una herfamienta pedagégiCa’
utilizada a lo largo de la historia de la m?todologla de lenguas extrap.
jeras. Sin duda, entonces el uso de canciones en e{ a}lla de inglés, ge
constituye en excelente recurso de explotacién lingiiistica y es fuente g,
elementos culturales muy diversificados. Sin embargo, la mayoria de los
docentes, particularmente en nuestro contexto, desconocen acerca de |a5
diferentes posibilidades didécticas, con las que se puede enriquecer |,
clase de inglés, a través de canciones y por tal razén, no le dan un yg
adecuado y efectivo en el aula puesto que casi siempre se desarrollan
aspectos parciales del tema, y rara vez se presenta un enfoque integral,
que demuestre el potencial educativo y formativo, tan extraordinario,
que encierra este material auténtico. De ahi que existe la necesidad de
fundamentarse, reconocer y estudiar nuevas técnicas de explotacisn de
dicho material, encaminadas hacia la practica comunicativa.

1. {POR QUE TRABAJAR CON CANCIONES?

En los tltimos afios, el uso de canciones en clase de Inglés Lengua
Extranjera ha merecido la atencién de numerosos especialistas que se
han encargado de explicar la importancia del uso de estos materiales en
el aula y desarrollar numerosas posibilidades didacticas que éstos ofrecen
para el desarrollo de la competencia comunicativa, lingiiistica y cultural.

El uso de canciones en clase de inglés lengua extranjera (I/LE) cuenta
ya con una larga tradicién, sin embargo, de este material se ha hecho un
aprovechamiento didéctico muy limitado, en nuestro contexto. La msica
y las canciones se han utilizado Yy aun se siguen utilizando como un pre:
IO 0 un mero pasatiempo, un mecanismo para procurar la distension del
8Tupo en sesiones demasiado largas, clases previas a las vacaciones, et¢:

Sin embargo, existen diversas publicaciones y trabajos que resaltan ¥

]I‘llsmlcz.m la utilidad didéctica de estos materiales, con miras a integrar g

Sggmmzléz?r suempleo dentro del aula como un recurso vélido, aI_JOTtann 2

segund 1as iy disefio de actividades dirigidas al aprendizaje deé ! a
gunda lengua. Es asi como, 1os autores que se han ocupado de este te™



ciden en resaltar una serie de aporles pedagé

. icos 3
Jlevar a cabo este proceso, motivo de analisis 2 ﬁmddmemalcs

a continuacién,

coin
pard
11.La motivacion

para Santos Asensl, (1997) la misica y las canciones constituyen “

Je los recursos dldactlcos"mas efectivos, motivadores o inagotagles e-lxllrio
enseanza de las lenguas” (p. 129). Como ¢él, Bello (1990), Rees (]957) :
Richards (1969) dest.acan ¢como una de las grandes ventajas de la in(:O“}j

oracién de las canciones al aula,. “(...) la motivacién y la satisfaccion cfe
Jos estudiantes a lg hora de trabajar con un material que esta préximo a
e inquietudes .e’mter(’ase.s, ya que, junto con el séptimo arte, la misica
es la manifestacion artistica y cultural de mas amplio calado social en
Ja actualidad”.

Es importante sefalar, que la motivacién, planteada desde los térmi-
nos de Bandura (1979), se relaciona directamente con las actitudes que
asume el estudiante hacia el aprendizaje del inglés, dependiendo del
compromiso que éste se plantea para conseguir las metas de aprendizaje

que se ha propuesto.

A propésito de la motivacién Deci y Ryan, (2001 citados en Woolfolk,
2001j mencionan: :

ic motivacién que proviene de los factores intrinsecos (interés,
curiosidad, etc.) se denomina motivacién interna. Esta se refiere
a una situacién en la cual la experiencia de realizar una actividad
como tal genera interés y diversién, y larazén para hacerla esté en
la actividad misma. Es la tendencia natural a buscar y conquistar
retos a medida que llevamos a cabo nuestras metas personales v
ejercitamos nuestras capacidades (p. 368).

Desde esta perspectiva teérica se plantea que cuando estamos moti-
vados intrinsecamente escogemos hacer la actividad cuando no tenemos
la O_t’ligacién de hacerla; no necesitamos recompensas O amenaza de
Castigos. La actividad misma es reconfortante, no hay un factor externo
94€ nos obligue a hacerla y nos gustan los retos, hay curiosidad, placer

¢ Interés por 1o que se aprende.

Lamotivacion externa aparece en ocasiones en las que las razones
Para ejecutar una actividad es ganar u obtener algo de la activi-
r:co:;:n Premio, una calificacién aprobatoria en un examen, ugﬁ

n Pensa financiera, evitar un castigo. No se estd interesa
@ actividad como tal, sino en lo que se obtendré (o evitard)

degp:
“Spués de realizarla (Woolfolk, 2001, p. 368).



Kaller, ( 1999 citado en I5llis, ?:U” l.) Pl'”-""l’"l«';:;! In.lf:l‘(:s «;f‘mm uno g 08
alementos pl'im;ilmltm dela In()IIV"I(.:l()ll, }"-'” l‘ ‘f-‘l‘ll"" C“l””f) ' l?":l r'r:.s'p“(m;1
posiliva al estimulo basada en la existencia ¢ e es lll(: uras COBNitivag q
sidad del aprendiz se estimula y se mantiene» l"rz

. ' Y ”'i().‘)

(a] manera que la ct : dbantr el )

aste sontido vale la pena destacar la importancia del trabajo docep, de
. Y . H v P “ .

manera que el estudiante se gienta atrafdo y motivado a aprender.

1.2. La carga afectiva y vivencial

Dosde las investigaciones de Dufl y Maley, (1989) los expertog en
diddctica han llamado la atencion sobre la universalidad de la ml’lsicay
las canciones que, aunque difieran en el codigo .lingi‘lfslico, son formag
de expresion comunes a lodas las lenguas. También se repiten de comy,.
nidad en comunidad los temas de los que tratan (amor, vida, creencias,
naturaleza, muerle, elc.), asuntos familiares para el estudiante que ng
tarda en: reconocerlos como parte de su entorno cotidiano.

Pero ademds, como explica Manuela Gil Toresano (2001a) “para
muchos oyentes las canciones encierran un mensaje directo y personal,
hasta el punto de que se apropian de ellas, las hacen suyas y consiguen
que hablen de su propio mundo”. (p. 39)

Por su capacidad para conreclar con nuestro plano afectivo y actuar
sobre nuestras emociones, la expresion cantada y musical debe ser consi-
derada. asegura esta autora, como “un material significativo y motivador
para explolar en clase de lengua” (Gil, 2001. p. 39).

1.3. La originalidad y el componente lidico

Ademds de ejercer una fuerte atraccién v generar reacciones perso-
nales, intelectuales y emotivas, la musica y las canciones resultan es-
pecialmente aplas para aprender y disfrutar pues, como advierte Rocio
Santamarfa (2009) “(...) ofrecen numerosas posibilidades de explotacion
didéclica, muy atractivas y lidicas, con las que el estudiante puede a™
pliar sus conocimientos jugando con la lengua, probando su elasticida
y explorando sus limites” (p. 22).

Por otra parte, a la hora de presentar un contenido o trabajar una 4%
treza, el empleo de estos materiales permite romper la rutina e introduc!
un factor de distensi6n y originalidad. Lo que aportan de novedoso
"(“181‘1.01' contribuye a despertar el interés de los estudiantes, mantené 5;1
?,ne?l(f-lén Yy asegurar su participacion activa. Todos los autores CO_inClde
‘' alitmar que la musica relaja y divierte, libera miedos, tensionés

cr ambi ’ bgl-
€a un ambiente favorable para la interaccién del grupo, con las 106



iones positiV'ls que es i \
s reperCUSlO f: e eslo tiene en el proceso de ensefianza /
» . » C Ao

aprendizaie-

1.4. El potencial comunicativo

Gil Toresano explica ta.mbién que las canciones y la musica pued
serel estimulo ideal para situaciones de comunicacién aulénli& 1;:111 e‘ en
sentido, Gita a Lranner y Laroy, que parten de la ambigiiedad de l‘a m:iL:Qte

Ja pluralidad de reacciones que genera para elaborar sus prOpuestzusSlca
bre el uso de ]la musica en el aula. Ambos autores destacan la importa},sﬁ)-
de explotar la necesidad de “contérselo a los demas y de averiguar lo C&:
han ofdo los otros” Cranner y Laroy, (1992 citados en Gil, 2001) de fo:lma

ue, como explica Toresano, se crea un “deseo de curiosidad (curiosity
gap)”, que no es muy distinto de lo que experimentamos cuando, al salir
del cine, lo primero que hacemos es preguntar a nuestro acomparante
si le ha gustado la pelicula, con la que posiblemente entremos en una
conversacioén sobre el contenido, el argumento, la estética, etc.

1.5. La cancién como fuente de informacién sociocultural

Cuando se trata de justificar el empleo de la misica y las canciones en
el aula de inglés lengua extranjera, los especialistas no olvidan senalar la
importancia del componente cultural inherente a las mismas. Es asi como
Rocio Santamaria por ejemplo, habla de los sentimientos universales y
los matices cultura'es, histéricos y sociales que 1mpregnan la cancion.
La mayor parte de los autores, sin embargo, va més alld y no ponen re-
paro 2iguno a la hora de considerar la musica y las canciones como un
producto cultural en sf mismo. Es el caso de Pérez-Agote (1998, citado

en Jiménez, 1998) quien al respecto escribe:

Las canciones son, en si mismas, muestras reales de la produccion
artistica y cultural del pais y del ambito lingiiistico en el que nacen

y pueden ser significativas de un periodo o una corriente social y
cultural, lo que las convierte en un magnifico recurso para acercar

al aula muchos de los contenidos que hoy en dfa constituyen el
curriculo de inglés lengua extranjera.

mo el reflejo de una sociedad y su

nlaces educativos para tratar
anciones modernas tratan

]a violencia, las drogas.

Cultpl?: consiguiente, las canciones cO
tema a popular, pueden proveer valiosos e
mas controvertidos o diffciles. Muchas delas ¢

“as complejos como el suicidio, la violacion,

e S s 3 i4 O
Dg, utilizacién de la misica en el aula requiere enton(t?es: depg?aceialc"lltll%gar
IManente i reer las estraleglas
con lo es y de proveer 10
s estudiantes y de P .nstrumento de expresion

con g o 4
sentido, utilizando las canciones como 1



tucacién; y aprovechando el papel positivo que desempeg,,
ye l:n(ic‘acié,n y comprension docente-estudiante en el aylg. Ny
comt

o faltan motivos que ava_len la introduccién g elo

lase de inglés. La mflSlca y las canciones, ademg,
activar los mecanismos de memorigamén, sugqxllen un input real, dota:]lg
de unos rasgos que 1o ha.cen e.specmlmen.te ut1l para el trabajo ¢p, Clas,
de distintos contenidos, incluidos los socio-culturales.

En resumen, 11
to musical en la ¢

2. {Qué trabajar con canciones?

En efecto, son muchas las razones que justifican el empleo de can.
ciones en la clase de I/LE. Los docentes sabemos por experiencia, que |,
cancioén es uno de los recursos mds estimulantes y mas rentables par,
enseiar y aprender una lengua extranjera y por ello debemos utilizarl,
con més frecuencia en nuestras clases. Sin embargo, para utilizar et
recurso de una manera mas dindmica y eficiente, se hace necesarig
plantearnos en qué puede consistir ese trabajo, y a la consecucién de
qué objetivos podemos dirigirlo; en otras palabras: ¢Para qué podemos
utilizar las canciones en el aula?

La musica y las canciones nos ofrecen numerosas posibilidades a la
hora de trabajar eficazmente la gramatica, la comprensién auditiva y
lectora, asi como la expresidn escrita y oral. Asi mismo pueden ser uti-
lizadas con éxito para la ampliacién del 1éxico, la practica de la fonética
y la pronunciacién, la adquisicién de informacién cultural y sociocul-
tural. Por su parte, Muros y Hernéndez, (1990, citado en Santos Asensi,

1997} proponen cuatro aspectos esenciales que se pueden trabajar con
canciones. A saber:

2.1. Anélisis lingiiistico

dEste primer aspecto abarca ejercicios de vocabulario, gramaticales
ge triaegfi%n;mglacl;lén. Respecto al wltimo, hay que sefalar que si bllel;l
ol rplra,:ia tardel valor]de las canciones para el desarrollo dé :n
s aspeci e S(:)r;a as con el plano fénico, las actividades Centradasr o
nunciacion, |a entorr?u}{()escasas' y por lo general, la préctica de la pbre
la cxr)(:rienr,'ia de es aclon, el acento y el ritmo se deja descansar 50
3 ’scuchar y cantar,

Por el cont

vierten en up r(?lg}:{isi)tral.)ajf) de la gramatica y el vocabulario, CS(::s
didéCliCas 3 prioritario de la mayor parte de las propue 1o

€on sopo :
porte musical, ya que las canciones presentan una s



de caracterfsticas (autenticidad, brevedad, coherencia

eticiones...) que hacen fle Cllas un contexto idéneo p
yla préctica de fqrmas lingiiisticas, relaciones y estr
» campos semdnticos entre otros.

» abundancia de re-
ara la presentacién
ucturas sintéclicas,

5.2. Desarrollo de las destrezas comunicativas

También son muy frecuentes las actividades que dirigen el apro-
vechamiento de canciones hacia la préctica de las cuatro destrezas de
lengua (habla, escucha, lectura y escritura), permitiendo consolidar la
competencia comunicativa en lengua extranjera. Dependiendo de las

actividades propuestas, las canciones nos pueden servir para desarrollar
las siguientes tematicas:

a) Comprension y expresion oral

Uno de los beneficios mas evidentes del trabajo con canciones es su
conveniencia para ejercitar la comprensién auditiva en todas sus micro
estrategias (reconocer, seleccionar, interpretar, inferir, anticipar, retener
a largo y a corto piaze, reaccionar, etc.). Se destacan las actividades de
audicién detailada, de repeticién de estrofas en voz alta, de cantar en coro
o de realizar un karaoke, ya que éstas pueder tener como resultado gran-
des avances en la correccién de la expresion oral de nuestros estudiantes.

b) Integracién de destrezas comunicativas

Las canciones no solo sirven para estimular las habilidades orales
sino que, por su carga lingiifstica, propician las actividades de diversas
estrategias lectoras. Estas, contienen muiltiples posibilidades de expre-
sién escrita, con el valor anadido de que permiten también trabajar los
aspectos mas relevantes de la competencia literaria y comunicativa: la
retérica, el uso lidico del lenguaje y la sensibilidad artistica.

2.3. El aspecto sociocultural

Suméandose a aquellos que defienden el potengi{a} sociocultural de la
musica y las canciones para la ensefianza y adquisicion delos con.tem;ios
Socioculturales, Muros y Hernandez proponen el comentario sociocultu-
ral, es decir las “alusiones geograficas, histéricas, backgroupd, mensaje
Social, situacién en la que se canta, hechos sociales que la motivaron, etc.”,

T i te-

. Las posihilidades mencionadas parecen hacerdela canleén, ;lt(;?cltlo -

Mido cultural de unas actividades donde la tarea se centraria en Ay
®1 las relaciones con su contexto. En la préctica, sin embargo, Y



e sirven de estos materiales con yp ot
et

uestas queé S : i
arte de las proP 1 trabajo de los contenidos SoCiocultypy)°
3 (}SI

ntran solo en € :
cultural, se C€ . en instrumento para
La cancion sé convierte, entonces, para hablar de |,

. - > de la geografia, de la conquista amorosa, etc, pn .
nnlc;%rgzln Paasl;:]gos partigculares_ de una cultura. Por el contrario, E;el:]m
E: encuentran actividades dirigidas a.deSCl.lblg-r %’ AR 124 Slvaley arti?:
tico v cultural de 12 muisica y las canglopgsao )€ “1'0 que, por lo gengyy)
queda relegado ¥ sometido a una curiosied: quede profesor comen, en
un determinado momento o utiliza como cierre de la actividad,

3. 5COMO TRABAJAR CON CANCIONES?

3.1. Basqueda de materiales

La importancia que en la actualidad tienen la misica y las cancio.
nes, presentes tanto en nuestra vida cotidiana, como en los medios de
comunicacién, pone a los docentes de lengua extranjera en un momento

privilegiado, pues podemos aprovechar el interés que la difusién de los

medios de la miisica en inglés haya suscitado en nuestros estudiantes,

En funcién de esto, Santos Asensi (1997) sugiere que los docentes
interesados en el uso de la musica en el aula, disefien sus actividades
tomando como punto de partida los materiales del munde auténtico de

la musica, los cuales organiza en tres grupos:

v Materiales audiovisuales y multimedia (cassettes, compactos, ka-
raokes, peliculas musicales, fotos, carteles,...)

v Impresos (periédicos, revistas, caratulas, cancioneros, guias...)
v Realia (instrumentos y mercaderia de los grupos). (p. 135)

Igualmente, consideramos importante proponer un cuarto grupo
recogiendo las posibilidades que ofrece el internet para la explotacion
didéctica de lamisicay las canciones. El internet ofrece tanto a profesores
gomo a estudiantes, una extensa mediateca, un nuevo y rapido canal 0

omunicacién y ademds, un sinfin de posibilidades de desarrollo.

3.2. Criteri i
Criterios para la seleccién de canciones.

Entr -~ )
tiene qlfet(t)élriiia: fi ecisiones did4cticas y metodoldgicas que el profesor
cancion resulta fiy E(lihora de elaborar las actividades, la seleccion de la

iser] a prOHUMent.al,’ ya que de esta dependerd en gran medl‘;a

Puesta deactlca, asi como, su aceptacién y desaI'I'Ol 0

en el aula, Sant
| el aula. Santos - .
criterios claves: Asensi (1997), propone basar esta decisién €0 e



/ La adecuacion a la situacién docente (4reas de
diantes ¥ niveles reales de competencia ¢

y Cllltllral)'

/ La facilidad de explotacién didéctica de sus letras.

Interés de |og estu-
Omunicativa, lingiiistica

/ La claridad de la audicion y el nivel de interfere

e : ; ncia musical en
su comprension, si lo que pretende es enfatizar e] trabajo auditivo
(p- 136).

La propuesta de este autor toma en consideracién aspectos tan rele-

vantes como las variables del alumnado, la destreza que desea trabajar
de manera relevante con la cancién, y las posibilidades did4cticas que
ofrece su texto. En lo que se refiere al dltimo punto, Osman y Wellman
(1978, citados en Santos, P. 136) elaboran su propio criterio de seleccion,
que queda organizado en siete apartados:

Cuadro No. 1 Osman y Wellman

—_

K iSe repiten palabras, frases, lineas o estribillos?

:Se puede aprender la melodia con facilidad?

iTiene un patrén ritmice marcado?

iContiene estructuras linguisticas Utiles?

iEs util el vocabulario?

(o) W I O, I I N I VV I B S ]

iRefleja aspectos de la cultura, costumbres, tradiciones, hechos o épocas
histéricas que serian de utilidad para los estudiantes?

—

iSabes si esta cancién ha tenido algun tipo de proyeccién internacional o
ha mantenido algun tipo de interés cultural o se ha seguido escuchando
y cantando al mantenerse de actualidad?

4.iCOMO ANALIZAR UNA CANCION?

El estudio del género cancién puede ser abordado desde diferentes

enfoques de orden, tanto temético como lingiiistico, ideolégico, histérico
O Cultural, Evidentemente, el andlisis de una cancién, es una tarea ar-

dll-m Y extensa que implica llevar a cabo un estudio donde se involucran
diferenyeg dreas,



s anteriormente expuestas, el andlisis de] Oteng,
Por las razone Jocumentos previamente seleccionados poy los ¢ tlal

£ i T S
pedagégico de los solo en aquellos aspectos que son uulgs,. relevap, esu.
diantes, s€ centcria la perspectiva de los criterios y los objetivgg Ue y
: : : ; : e
pertinentes d: :n pgr ticular, y bajo lqs cu:cuns’tanmas Particulapgg ;

sigue cafcilil3 (:1 sefanza/aprendizaje del inglés, asi como su valor y ,
TOCESO0

. ot
: Itural en el aula de jppjge ¢
i omunicativo, como cu 8lés oy,
tanto lingtiistico y €
gua exiranjera.

; ci ue la propuesta pedagégica que plante

Es Pnpoﬂggt:enﬁzﬂgg?qagiido c}())n el aporte de diferentes estud?:,rslgz
- Contm: accl) {a de la cancién en el aula de lengqa extranjera, entre log
do pg 2tgacgamos en primera instancia, el trabajo de Brian Thompsg,
Cuai?)%ﬁeeducadof de la universidad de Massachussets Boston, fupg,.
ggr de “Le Centre National de la Chanson”, quien promueve la canciey
francesa como un vehiculo para la ensenanza/aprer},sza]e del francs?s
en el mundo, y quien en su libro “La C{ef de Chants €Xpone una serie
de criterios muy valiosos acerca del anélisis de las canclonesl con fineg
pedagdgicos. De igual manera, cabe destacar la propuesta de los educa-
dores Jean-Louis Dufays, Frangois Grégoire et Alain Mamga;n” a trav_es de
su libro: “La Chanson vade-mecum du professeur de frangais” publicado
en 1994 y que contempla asi mismo conceptos trascepdentales a teneren
cuenta en la pedagogia de la cancién en la lengua objeto de aprendizaie.

En suma, es importante resaltar que el modelo adaptado para el and-
lisis de una cancién, se apoya en una serie de preguntas y cuestionarios
abiertos, cuyo fin es el de esclarecer y explotar los diferentes aspectos (%e
la lengua (seménticos, lingiifsticos, culturales, etc) de una manera més

dindmica y efectiva asi:

4.1. Referencias discograficas del texto:
a. Titulo de la cancign.

Intérprete:

Compositor letra V musica:
Album;:

Corriente musical:
Ano:

> o a0 o

4.2. F o
) ;:‘lllcmra de la cancmn-Aproximaci(‘m tematica
itulo

¢Qué relacjg : -
AClon existe entre g] titulo y el contenido de la canci6n’



* Tema
;Cuél es el tema principal de la canci6n?

;Cudles son los temas secundarios que trata la cancign?

Asimismo, y para realizar el z}nélisis tematico de la cancién Dufays
Grégoire ¥ Maingain (1994), sugieren tener en cuenta la siguiente liste;

de temas:
y» Sociedad: El grupo social, estructuras de organizacion, la dificultad
o el placer de vivir juntos.

» Politica: El Estado, el sistema, el poder, la fuerza.
> Filosofia: La vida, la muerte, el amor, la libertad.
» Moral: El bien, el mal, los valores apreciados y despreciados.

» Estética: La belleza, lo que dice la cancién de si misma y del arte
en general. '

> El Tiempo: Pasado, presente, futuro y las connotaciones que ello
implica.

> Temas Miticos.

» Las relaciones con otros textos (intertextualidad)

#» El ser humano: psicologia y comportamiento.

* Referencias precisas del texto

» Personajes: (Cudles son los personajes, su rol y su relacién en el
marco del texto?

» Contexto: ¢Cul es el marcc espacio-temporal de esta relacién?

¢El texto hace referencia a conocimientos particulares de orden
histérico, artistico, literario, geografico, social, politico, etc.?

7 Acpi . .
” #Cclones: {Qué acciones o eventos se desarrollan en el texto?

13.1a aproximacién lingiiistica

A .
€ste punto, las tareas van encaminadas a:

Vo . : ;
cabulario; Extraiga e! vocabulario relacionado con el tema de la

cancjgp: . , ;
idflmé:;, Sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios y expresiones
10méticag,



[labore una tabla de verhog lnjo
b (()
4

\ s dominantes
os y modos anles y qug Pergg

; verbales:
* Tiemposy modos vt
) } : ]C’ ) ) - ”
Imente en la cancién, (Hay o el )

cuenta cualoes son los If.nnf'pm
del verbo se emplea plll‘l(..l‘l .I’”'M?
estructuras nuevas 0 particulares:
4 cancion hace referencia a4 ur nivel dq ),

iliar, popular, simple, refinado, ora, Ol(;:;]g."ﬁ

omo un simple medio de expresigy, 0 iF)

un lratamiento ladico (juego de p“]ﬂbrag)na
90

+  Nivel de lengua: al
vulgar, argotico, fam
lenguaje es utilizado ¢
realidad o es objeto de
poético (fignras)?

autor emplea figuras de estilo? ;iCug] o .

* TFiguras de estilo: okl ! (¢
1 ] texto? (comparaclones, persomﬁcaciOnes

funcién y sentido en e
hipérboles y otros)

4.4. La aproximacién musical

No se puede negar que el acompanamiento ml}sical de una cancigy,
instala una atmésfera y un clima particulares y ejerce sobre el texto |
fuerza de un contexto. Es decir, que si no es capaz de desplazar los sig.
nificados de un texto, sf lo es de determinar su recepcion. La relacion
texto-miisica cobra importancia en los siguientes elementos:

» {La interpretacién (voz) ayuda a la comprensién de la cancién?
» ¢De la introduccién musical podemos inferir el tema de la cancién?

» (El acompafiamiento musical nos hace imaginar algin contextc
geogréfico, cultural particular?

» Identifique el rol que juega el coro en la cancién.

» Evalte la voz del intérprete y la riqueza del acomparnamiento ins
trumental.

» Analice la melodfa, el ritmo, la medida de los versos, la disposicion
de las rimas.

5. LA MUSICA POP Y SU IMPORTANCIA EN LA CLASE DE INGLES

Si exi ' : i
derna (ﬁ::}:mla corriente que ha dominado la escena de la musica M
¢ las ultimas décadas, ésta, ha sido la musica pop- S traté

de un estilo dirig; 1bli
 esti gido al pablico: de ene de i
abreviacion del térming ‘populal:’ St R mloliee A

El térming
! POp, es un térmj
comercial de amplia ont

bina una melodfa de

difusis ambiguo que designa a toda la musm;{l
C'lli(ll ;1 entre la juventud. Surge en Europa y colls
idad, con unos arreglos cuidadosos, unas V0%



.mpecables: Este tipo de musica se presenta mediante un rj
. contagioso, acompanada del sonido rockero que imperab

cincuenta.

Evidentel}lqnte, naciflz_l con el género Rock and Roll de los an i
cuenta, la musica pop dlfle?e de la misica clésica, en cuanto aangz ClItl:
asociada con la 1magt'::n.de juventud y de popularidad. De hech% elez a
cuchar este tipo de musica es una de las actividades favoritas de rr;uchSS
jovenes, queé incluso construyen su propia identidad a través de ella.

tmo rebelde
a en los afos

Huerta (1979), afirma que estas canciones generalmente tienen que
ver con las mas rementgs tendencias ideoldgicas de una sociedad expre-
sada en los estilos de ylda como la moda, las costumbres, las creencias
v las actitudes, que tienen una gran influencia en la personalidad de
los estudiantes. Con base en ello, la autora piensa que la misica pop
puede ser una poderosa herramienta motivacional para el que aprende
un nuevo idioma.

Murphey (1992), elabora un listado de sus caracteristicas desde el
punio de vista discursivo y conversacional asi:

> Las letras son conversacionales, asociativas y participativas.

» E! tema predominante ss el amor, en sus multiples interpretaciones.
Son altamente draznaticas, lo cual las hace llamativas e interesantes.

» El ritmo de muchas canciones, al igual que el de los poemas mo-
dernos, radica principalmente en las repeticiones, de las cuales el
coro o estribillo quizas sea la més notable.

> Se presentan oraciones y frases cortas y en ocasiones incompletas;
hay frecuente acumulacién de verbos en yuxtaposicion, sin una
conexién explicita. Ademds de concision y brevedad a la hora de:

- Describir una situacién, hecho o personaje.
- Evocar una escena o un sentimiento.

- Contar una historia.

Polemizar sobre un hecho o situacién social.

» ) :
Hay uso frecuente de imperativos, apelativos, exclamaciones y
Preguntas directas.

» S . .’
p:els)'r esentan paralelismos sintacticos; repeticlon de palabras,

- 1ones e jdeas y variaciones estilisticas.

nc ‘2 ; . i
aCer?trftramOS, también alteraciones, rimas, asonancias, esquemas
Uales y sflabas (p. 85).

ex-



nciones pop 5€ caracterizan por el uso predominane g, -

. Ca H . "l “ - , :

o eferencias pronommales de 1y 2" persona (Yo y Ti) sip » p?-m‘
, p— el iQ “PECIH

bres § rcl" ra del sexo o la personaa la que se refieren. Este, ag Df*lf(L

B e 5 i chas ocasiones, este “Yo” Spec,

ue en muchas oce , este “Yo”, se .

i ¢ a tratar porq

nuportanl

en el oyen

f o s i . l
{5 gmcias aun [)I‘OCBSO de ld()llllflCaClOI]. Asi mismo Tte
, BlaL
HQUf los referenlcs m

' 1 t d » dado g
10 son precisos, el oyente puede guardar |, jj,
de que las palabras
decir, las suyas como 0

del cantante son, en verdad, sus propias pals
la mavorfa de las canciones pop, crea una serie de situaciones, i
‘ ~

1 . bl"as o
vente. Esto, junto con el estilo conversag;
que ei oyente se encuentre inmerso en una especie de didlogo,

onal ¢,
aClendO

6. LA LUDICA EN LA CLASE DE INGLES LENGUA EXTRANJERA

La actividad ladica es de reconocida importancia en el proceso
adquisicién de una segunda lengua. Krashen (1982), opina que el input
que reciben los estudiantes esta limitado por un filtro afectivo constituidg
por sus actitudes y su estado emocional. Este filtro puede permitir que |
input pase libremente o encuentre dificultades. La ansiedad constituye
un filtro afectivo. Es compartida la opinién por muchos docentes sobre 3
interaccién en el proceso de aprendizaje (0 adquisicién) de una lengua,
Cuando los estudiantes se sienten con la libertad de interactuar, participar
activamente y no solamente limitarse a resolver ejercicios o responder
preguntas perfectamente elaboradas y esperadas, van adquiriendo con-
fianza y eliminando las barreras de la inhibicién y la ansiedad. Philiphe
Perrenoud (2001, citado en Caletti, 2002) menciona que el cansancio, la
insatisfaccién y la ausencia de sentido aumentan cuando la organizacién

del trabajo es rigida y no da lugar a que la persona que lo ejecuta, lo
adapte a su ritmo ¢ a su preferencia.

Para Caletti (2002), “el elemento lidico se encuentra en la comuni-
cacion y se puede utilizar como estrategia para desarrollar el lenguaje,
?ero t,ambnén el lenguaje en sf es un juego de palabras”. Por su parte,
e’f‘i’é‘gl‘ﬁ?l(ZOPS)) plantea que “las actividades ltidicas para una ensenanza
cxp"‘.qi(, as lenguas extran)eras, consisten en un conjunto de practicas:

°S10n corporal, danza, juegos diversos, actividades perceptivas mi-

sicales, plastic; i |
o «;I h::(.d:‘i, explorativas del lenguaje a partir de textos auténticos
* hislorietas, relatos, canciones, etc.)” (p. 71)

actividad ladic

Al organizar ina

de sug objetivos ¢op | oa hay que pensar en la confrontacio?
) 48 caracleristicas y necesidades del grupo en °

“(Bmp() (,l -
» B @Spac : . .
Pacio, Jog materiales disponibles y en los procedimiellt",s

didacticog T :

3 - lambién e i

las S 1es impor ( r

8 modificacijoneg C““vmlx)ier:?;“e evaluar los resultados para introduc
. 8.



io tener en cuenta que el comportamiento

Es necesar o es homogéneo. Hay alumnos activog y

de una claS‘é: demanda maés esfuerzo, justamente, es

las la??asd% estos tltimos, sin dejar de motivar

ipacion nte que los canales de aprendizaje

tener Presl(; utilizacién de técnicas para aprov
olt]rt‘?ég;;] muy buenos resultados.

obll

delos estudiantes
Pasivos, y una de
favorecer 1a parti-
a los otros. Es importante
varian de un individug 3
echar todos los canales se

introducciéon de actividades lidicas en una clase de lengua ex-
Lg = a dentro de un contexto puramente significativo 0 con un
tranjora, ya 2 as énfasis en el aspecto gramatical, permite traba)_ar d.1fe-
enfoque conl r'r;S' visual, oral, escrito. Tras analizar aigunas experiencias,
rentes lengbuzlwa-lr que las actividades lidicas pueden mejorar, entre otros
- puc(ig: 0lascompetencia oral y la adquisicién de vocabulario.
aspe ’

' jeti tudiantes se atien-
dn 5), opina que los Obletlvps de los es .
d Ga;n rira]}('})?‘garllplli)tud cuando se dedican al estudio porque es algo
en C ’ .
placentero en si mismo.

i ue

“Si un individuo estd motivado para aprend.er, lo mds prgl;z:ll:{s :g gue

tr baj:::on mas empeno, sea persistente y se snen&? r;ngg (Zsfm i AT fie
. : tintie aprendiendo,

i ante los obstaculos y con i
desmOUV(;l(gl ?1 hacerlo (...). Los individuos puedo.n estar sume;rrlx:S s i
preS(iona ara aprender cuando se entregan a actividades par
tivados . .
poseen flgl’ln talento” (Gardner, 1993, p. 2)

i xtran-
Al respecto Gonzélez (2000) agrega:d E(l) g;oﬁ?:ﬁrd%?eizggacgn ran-
' i s, practicar una pedag ) On T
JeTa, ?eb-f’)rzfr?cl)] Eioilrl::tivg, que favorezca la llb.el:aCl((;)I,l, ((ie ial ?xpresm y
;g;?c?;;cién del alumno, as{ como su creatividad.” (p.11).

. los maestros
Entonces, los ejercicios y los materlalgtj er{:apll)er?)(ll)ci)gigcgara aprender,
o n ambien : L
a, deben crear u as cognitivas
deblentg u(ia e;gra;l];;e, el alumno desarrolle sus competenci gni
sobre todo, .
¥ profundice en su visién dei mundo.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

canciones y de la

El inventario de argumentos que apoy ai ei;:;gic(’)lﬁ es un recurso po-
Misica en clase de inglés es muy extenso. : individual. Més alla de su
'sémico, pues la percepcién de la mus1ca.eal las canciones pueden ser
Mensaje verbal y, debido a su SOpodr}etiIg?as :;gun los momentos vitales (%e
Vivida i de manera dis ian la pedagogia
Cada e:glgie:gél.ﬁsc:g iferranﬁentas, por tanto, q::tll')zﬁgegll}:s de egseﬁanza/

ela diversidad. Es decir, son todas aquellas



rendizaje que toman en cuenta las diferencias individualeg 4
Zﬁlmnos' o sea que potencian una ensefanza en la que se respetarle log
’ ' .
dividualidad y se contempla el pluralismo cultural. aiy,

£l uso de la cancion pop €1l el aula simula situaciones COMuncy:
de la vida real puesto queé 4 través de este recurso se pueden opg, lvag

actividades que le permiten al estudiante usar las cuatro habilid, deszgr
;
lengua.

Las canci
tencia comunicativa.

ones constituyen un material id6neo para trabajar la cop,

Son un material vivo y real de la sociedad qUEII)e.
ha creado y constituyen un puente de acgarcaxmento y de Comprensi(,?ls
gy utilizacién incentiva en nuestros estudiantes la capacidad de escych,,
y de hablar. Es motivar sus ganas de contar lo que han oido y de expreg,,
sus sentimientos sobre ello. Disponer en las aulas de un estimulo afg,
tivo como las canciones es, €n definitiva, un poderoso estimulo para |

comunicacion.

Utilizar la cancién en clase, permite aprovechar el potencial emocio.
nal de los jévenes para conectar directamente con los sentimientos de
nuestros estudiantes, poner a su disposicion un recurso facilitador de su
aprendizaje, capaz de, segtin las hipétesis formuladas por Krashen, abrir
el filtro afectivo que les bloquea y permitir la entrada del input lingiiistico,

Es interesante y motivador para el estudiante de lengua extranjera que
el profesor utilice el contexto de las canciones para ejemplificar el uso
o funcionamiento de un determinado contenido gramatical, términos o
expresiones en la lengua meta, cumpliendo una funcién comunicativa.
Esta actividad resulta mas conveniente que el uso de ejercicios que Ie-
piten habilidades mecénicas como, por ejemplo, completar espacios en
blanco en el texto guia.

El uso del diccionario monolingiie permite aprovechar atin mas las
bondades de la cancién pop como documento auténtico. Con su Us%
los estudiantes fomentan su conciencia lingiiistica, se enfrentan a tex-
ﬁ):gglclit:gggoseen' la .lfe‘mgua meta, realizan ejercicios de comprensi(?ﬂ y
o ot esslgrﬁ 1(}:1ados constantemente; amplian el vocabulario
tendran siemp’re ::lqm‘zamcii CI:Zn CO_IE)(Eu_enCla de que a través de este recursfé
cualquier palabra o expresigl) p lhdad_ e

que motive su consulta.

Las activi
- relacione;lalgir%sf :n 8Tupo o en parejas incentivan el establecimiento de
el desarrollo de e tsfor:est“dlame, estudiante-estudiante, posibilit&" J
buyen para e ntimientos de colaboracién o colectivismo que contt!
0s estudiantes se involucraran y participen con decisid



s aprendizaje. Cantar una cancign
Jesarrollar “la automaticidad”.en nuestros es
fun Jamental para lograr la fluidez en 1a leng
Jengua materna nosotros aprendemos la melodia de las cancione

morizamos la letra casi sin darnos cuenta y por lo general moyi s y me-
ol deseo 0 incluso solo el placer y .la descarga de emociones que i 0s 1;_)or
_antarlas ya que nos gusta determinado cantante, su esti]g la letrmg ica
cancion, en fin. Este mismo proceso se sucede en |a ]engu; extrasje:ala

red :
en las td ©S Una excelente yig para

tudlantes. Yy un elementg
ua extranjera. Ep nuestra

Las canciones pop, la propia naturaleza de su component i

; o i 3 em
su popularldad y .d%fuswn entre los jovenes, sus letras pegadizas:l ;1(:119:
sitmos suaves, facilitan y hacen més agradable el aprendizaje del inglés
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