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RESUMEN

Al pensar en la lengua como eje articulador del Pensamiento, se
menta suimportancia dentrodelos procesos de ensefanza-ap se incre-
en la escuela, e'speCIaIm-ente con respecto al nivel gra;natri)crep d.'Zane
c6mo y para que se ensena la gramatica en la educacién secunad' cUE,
Colombia? Para responder a estos interrogantes se analizaron lo atna o
demorfologia presentgs entres series editoriales de grado6°a 1 1°SE il
trando que los contgnldos y la metodologfa se alejan delas nece;igz:g 4
cognitivas del estud'lant‘e’ en tanto que no integran el conocimiento cg}f
procesos de comunicacion auténtica. Esta forma de orientacién grama-
tical se cuenta como una de las causas por las cuales los resultados en
ol dominio de la lengua materna de los estudiantes colombianos no se
encuentra en el nivel esperado, puesto que no poseen las habilidades
necesarias para transformar el conocimiento lingiiistico en practicas de
comprension y produccién de texto, ya que la educacién recibida est4
orientada basicamente a aprender conceptos tedricos. Se plantea que una
posible accion de mejoramiento, esincluir la ensefianza de la morfologia
en proyectos de aula que impliquen situaciones reales y significativas de
comunicacién e integren las diferentes dreas del conocimiento.

Palabras clave: ensefanza, morfologia, manual escolar.

ABSTRACT

Language is important, not only as an axis that articulates thought, but
also as a means to understand how its grammar is learned and used in
the process of teaching and learning in the school. The research question
of this study was What, how and why is grammar taught in the second-
ary education in Colombia? To answer it, the topics of morphology were
analyzed in three textbook series for grades 6 to 11. Results indicated that
the contents and the methodology are far away from the cognitive needs
of the students, and they do not lead to the integration of knowledge
with the process of authentic communication. This form of grammatical
orientation could be one of the reasons for the low results that Colombian
students’ get in terms of the use of the Spanish language for communi-
cative purposes. In addition, they do not possess the necessary skills to
transform the linguistic knowledge into practices of comprehension a'nd
Production of texts. To change the students’ results it is recommeqaed
that the study of morphology should be done in classroom projects
that promote real and meaningful communicative situations and that
Integrate the contents of the other school areas of knowledge.

Key words; education, morphology, school manual.
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. e qui concerne sur le plan grammatical: quoj, ¢ -
en particulier en Cmmaire est enseignée dans l'enseignement Sec(’ndair;
et Poufquo'.laygpraur répondre a cette question, nous avons anq. les
en Colombie? Ohologie présents dans trois edlto’rlaux des Niveay g oy
aspects de morp onstaté que le contenu et la {nethoclj.ologm sont loj
11 °. Nous aVOr.lS c oanitifs de l'éléve parce qu.ellgs nN'integrent pas [
d'atre les besoins lC Sg rocessus d’'une communication authentigye, Cet
connaissance a)/ef eitionsidéré comme ['un des raisons pour lesquels
apport gramatica le domaine de la langue maternelle des etudians
les résultats dans le as les meilleurs, car ils nont pas les Compétences
colombiens ne sont pformel‘l es connaissances linguistiques en pratiqyes
nécessaires pour trans oduction de textes puisque les connaissances
de compréhension et Tlrement orientées pour apprendre les concepts
données sont essentlgré qu'une action d'amélioration possible consiste
théorique’s. Il est Suegrsent de la morphologie danslles projets de_ cla§se
ainclure | enSe'S_lt" ations réelles avec la langue et d’une communication
impl.igue;?\;tedee: :ilnl;i intégrer les différents domaines de connaissances,
significa
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r en una didéctica de la lengua materna implica _teiefaesn di;l;%tlil
e ? mentos que la conforman y hacen de ella una e AT ol
todos l,o 56° lejas que relaciona la pedagogia y .Ia hngmsl c c') do como
s m%S corrrlpel llenguaje es la casa del ser, es decir, afecta e lncll by
S: Iiii:igggeel mundo, como se aprehende };) c_ji(tierén(ligei :llgflgla flo puede
. idad; por tanto, la ensefia a . tos
(Ca;(t):r c;?;nli{;rlfsl 111?331 cIIJe otras ciencias en laf que 5 ?Stgldl:i?lg Zﬁgefebe
necesarios para mejorar el nivel de desempeno profesion actuacion en el
ser el eje que transversalice el proceso de aprendizaje y. 60, Nacional en
mundo. Asf lo plantea también el Ministerio de Educagl 1o define 105
los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, 8(111_ ortanciad
parametros de ensefianza del espafiol, brindando especi aliT;P rendizaje
la lectura y escritura de distintos tipos de textos, mas que Ofnpetencia
de conceptos bésicos que son requeridos solamente Comog hacer us0
enciclopédica: de lo que se trata es de ensefiar a pensar, de Por €s0:
eficiente de la lengua tanto en el contexto oral como eS:C_I‘Itg-Omjne e
ensefar la lengua materna no significa lograr que ‘_31 nino 4 mucho

c6digo escrito, codifique y decodifique los signos, sino que v
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el conocimiento universal y que le permitira integrarse a la cul(talréot
()2 pesar.del aparente caos .de !a produccién de habla individual E
norma media culta refleja un lndlcador de prestigio al cual converéen
los hablantes de manera sinérgica para favorecer la comunicabilidad
entre los hablantes y la esta.blhdad de los procesos de almacenamiento
y distribucion cultural mediados por la palabra (Vergara Silva, 2007)
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Y es esa lengua estdndar la que pretende ensefiarse en las escuelas,
porque los estudiantes deben tener un dominio suficiente que les permita
desenvolverse eficientemente en el entorno cultural y laboral, para que
sean sujetos activos del conocimiento: que piensen, analicen, critiquen,
deduzcan, para enfrentar el mundo globalizado en donde el exceso de
informacién y la necesidad de filtrar este exceso dominan el panorama.
Entonces la labor de la escuela es formar estos ciudadanos pensantes,
capaces de actuar lingiiisticamente, siguiendo a Halliday (1986:23), co-
nocemos nuestra lengua materna en el sentido de saber cémo utilizarla,
sabemos cémo comunicarnos con otras personas, cémo elegir formas
de lenguaje apropiadas al tipo de situacién en que nos encontramos...
sabemos comportarnos lingiiisticamente y no limitada al aprendizaje de
Conceptos abstractos.

Lalengua materna ensefiada en las instituciones educativas adquie_re
Walio nivel de importancia puesto que transversaliza todas las areas: sin
Sab,e Ileer y escribir adecuadamente serd imposible aprender otros temas.

tnfasis de Ia asignatura ha trascendido desde el nivel conceptual en
n?\?eﬁse ensefiaban autores, obras literarias y épocas historicas, I}ac:a rt:;
autonoe abstraccién y pensamiento en el que se pl."etende formgé gcdg ©s
enseﬁarmosy escritores competentes. El MEN sostiene la necesida e

conceptos sino otorgar herramientas que desarrollen la capacl

nalitjcn. o
lica: en ggy repeticién de listados, de tecnicismos, de nombres, fechas

Ugar, e oy entra
¢l orj :ee % Iepeticién de férmulas y definiciones, en donde se encu
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s”nple,: € esa escisién que del hombre hace la e'sm_lela. (M) I:gte(al:ilo
de By, DL€ Se memoriza para repetir no es conocimiento (Minl

u .
“acion Nacional, 1998:25).



1 MEN no obliga ni dict_amina una serie espe‘ciﬁf’a (_1‘3 COnceptog
abordar, pero si sugiere las diferentes ramas de la lingiiistica com, COnga
tructo teérico a partir del cual se construya el plan de estudjog en 15-
instituciones educativas; ésto se ev1den§:12_1 en 'el document.o Estdndarez
de lengua castellana, publicado por el Ministerio de Educacién Nacjq, al
alli propone cinco ejes sobre los cuales trazar la ensefianza de lalengy, .
la literatura, los dos primeros sé refieren a los procesos cle-mterpretaci(,n
v produccién de textos y pueden generalizarse en el siguiente esquemg:

Una concepcién de la lectura
_yla escritura como procesos

I te S s

| YPRODUCCION DETEXTOS

i e LI SRS SR

Una mirada did4ctica desde los procesos
cognitivos de adquisicién y sobre las
posibilidades formativas de los mismos.

=
Postulados tedricos
para el desarrollo Procesos basicos

| |
[ ingistica del texto | Pragmética Nivel Nivel Nivel
| intratextual intertextual extratextual

Criterios que se desprenden:
- Trabajo por unidades completas de significacién.
- En funcién de la significacién y la comunicacién.
- Interpretacién y produccidn de todo tipo de textos.

De la misma manera, el ICFES aborda cinco grupos de preguntas en
la_s pruebas SABER y de ESTADO: identificacién o repeticién de lo que
dice el texto, resumen o parafrasis, informacién previa o enciclopedia;
gramatica y pragmatica (Castillo, 2007:13). A partir de estas orientaciones,
docentes, instituciones y organizaciones han desarrollado una serie d¢
estrategias diddcticas y metodolégicas que respondan a la imperiosa B€-
cesidad de mejorar en los estudiantes sus practicas lectoras y escritors>
herramienta que también retoman las editoriales en la construccion ¢

libros de texto que guien el quehacer en el aula y desarrollen las comP?

tencias evaluad 3 4 :
los niveloe de laaﬁlll)or el ICFES, de manera que, a la par con la Jiteraturd

orden: lineiiistica i‘%ufsnca Son ensefados en los colegios en el sigu}'e_nte
- extual, pragmética, sintaxis, morfologia v fonétic
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Método

para el andlisis de la didédctica de la morfologia en los libros de texto
que son, en mucha.s ocagiones, los que orientan las practicas educativas
en los colegios y dictaminan lo que se debe y no se debe ensenar, se to-
maron las series didédcticas correspondientes a cada uno de los niveles
de la educacion bésica y media, es decir, de los grados 6° a 11° de tres
editoriales reconocidas y con los cuales se enseiia en diferentes colegios
del pais, realizando un an4lisis critico de los componentes morfol6gicos
que alli se encuentran; es posible generalizar los hallazgos a obras mas re-
cientes pues en los ultimos afios las modificaciones editoriales se enfocan
més hacia la inclusién de lo multimedial y las TICs con actualizaciones
més de forma que de fondo. Uno de los intereses en este tipo de anélisis
es, por un lado, identificar los temas y estrategias que se abordan en el
nivel medio donde los estudiantes ya poseen un dominio amplio de la
lengua oral y escrita por lo que se contintia con la ensefianza de concep-
tos abstractos del lenguaje, asf lo plantea el MEN: No es en la educacion
primaria donde se debe insistir en la gramdtica explicita de la lengua,
porque allf se trata de aprender a pedalear sin que necesariamente el nino
tenga que saber por qué el pedal hace girar la rueda (MEN, 1998:20). Por
otro lado, estudiar c6mo los temas y las metodologias se relacionan con
el objetivo final de formar lectores autonomos, escritores competentesdy,
en general, estudiantes capaces de enfrentar los problemas del mundo

real y plantear soluciones eficaces.

Resultados y discusién

. D ten

u Tof.las las obras se rigen por los Lineamientos del MEN y nglll;?]rma

C“ objetivo comtin planteado en los Estandares Curriculares S
“stellana; atencién a los aspectos gramaticales ¥ de ortogrd



lengua castellana (concordancia, tiempo, etc.) cuando prodyzc

tanto orales como escritos (Ministerio de Educacion Nacional ‘1‘3()10“03
La orientacion didactica estd explicita en la contratapa de I“’Ol;,: 8:24
junto con la observacion detallada de cada libro permile realiy,

caracterizacion general, asi:

_ Serie Nuevo Lenguaje, de editorial Santillana: Propone la ensef
paulatina de la sintaxis entre los grados 6° y 9°, posteriormente L
al estudio de la pragmatica en grado 10° y la sociolingiiistica enpasa
do 11°; ademads aparecen conceptos de ortografia y normatividacﬂa~
el uso de la lengua. Se proponen también talleres de comprensic’)nn
produccion de diferentes tipos de textos con base en el estudio de 1o§
niveles de la estructura textual (micro, macro y superestructura), [3
morfologia aparece, en ocasiones, ligada a alguno de estos conceptos
sin embargo, como se vera més adelante, la propuesta pedagégica né
deja ver esta rama de la lingtiistica como materia de estudio, sino que
se limita a enunciar algunos conceptos 0 a involucrarla indirectamente
bajo la ensefianza de otros temas.

ar Ung

_  Serie Metdfora, de editorial norma: La serie enfatiza en los estdndares
de literatura y produccién textual; en este ultimo incluye tres niveles
de la lengua: 1). Construccién de textos tanto orales como escritos
(estructura del pérrafo, restimenes, exposicién oral, en la educacién
béasica; esquemas y texto argumentativo en la educacién media); 2).
sintaxis (categorias gramaticales, analisis oracional en los primeros
Niveles del bachillerato y el estudio de la sociolingiifstica durante
los grados 10° y 11°); y 3). La ortografia es un elemento transversal a
Jo largo de la obra que busca cumplir con el objetivo de desarrollar
la produccién textual. Respecto a la ensefianza de la morfologia, los
temas que la abordan son casi nulos y se relacionan en mayor medida
con la ortografia.

_  Serie Palabras en Contexto, de editorial Libros y Libros: La ensefanzd
de la lingiiistica se realiza en todos los niveles, iniciando con und
introduccién a la fonética y la morfologia en grado 6°, ampliar %
contenidos de morfosintaxis entre los grados 7° a 9°, pard terminé!
con una visién de la seméntica, la pragmaticay la sociolinguisticd e.I;
los tltimos niveles. Al final de la obra incluye una prueba d Jengud)

con caracteristicas similares a las pruebas de estado.
. { X% 4 i ede
Luego de dar una visién global de cada una de las series, se P rOion—

a estudiar especificamente los temas referidos a la morfologte: LOchia,
((:122:105 encontrados en los libros se describen en orden d et toda’
e aquellos que pueden encontrarse en todos 10s niveles ¥ €
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L2 ortogr«’lﬁﬂ juega lll‘li papel impnrlunln en el desarrollo curricyl

mo elemento transversal, en lanto que prepara al (:shuli;m{(\ cu
commi0 efectivo de la lengl_Ja, de allf que se trabaje a lo largo do
;Ji?)ro y du.rantc/l(}dﬂ 1300“(500“"1“7-9, aunque se enfaliza princi'pall{lenlo en
" cducﬂCl(’" b4sica (6°a9 ) L(:l’dl(]il(lll(}(l de la orlografia planteada en los
(ex108 5C basa en la enunciacion de las reglas y la posterior realizacion

de cjercicios que las apliquen para alcanzar el objetivo que se describe

en cl ]ogro.

Muchas de las reglas ortograficas descritas en los textos hacen refe-
rencia a conceplos .morfolégicos como la derivacién nominal y verbal,
25 como la formacion de palabras que vienen del latin y del griego. El
logro que se espera, en general, tiene que ver con el reconocimiento de
]anorma y su posterior uso en la escritura: reconocer las normas de uso
de la s. / Escribir correctamente palabras con s, correspondientes a las
normas estudiadas (Franco, 2007 :140, 8°).

Todas las series inician planteando la norma ortografica dentro de la
cual se incluyen una o varias relacionadas con la regla establecida por

derivacién. Por ejemplo:

_ Seescribe con h en las inflexiones de los verbos haber, habitar, hablar,
hacer y hallar (Vallejo, 2007:157, 6°).

_ Se debe usar la terminacién —cién en aquellas palabras que cuenten
en su familia léxica con vocablos en los que la letra ¢ no vaya antes
de la letra t: discrecién, de discreto (Vallejo, 2007:27, 7°).

- Se escribe con z la segunda persona del singular del imperativo del
verbo hacer (Vallejo, 2007:91, 8°).

- Seescriben con j antes de e, i, los compuestos y erivados de palabras
que llevan j: conejo, conejito. (Vallejo, 2007:220, 11

- S.e utiliza la ¢ en la terminacién —cién de palabras que vienen.de adi,e-
tlyos terminados en —to o —do. Ejemplos: atencién (atento), situacion
(situado) (Franco, 2007:44, 8°).

Se usa Il en los sufijos diminutivos -illo/a, -cillo/a, -ecillo/a (Franco,
2007:92, 9°)

3(; escriben con v las conjugaciones de los verbos ir, estar, imdar, tener
05 que terminan en tener y —olver (Linares, 2006:146, 7°).

ar
para el
todo el



_  Seescriben con c las terminaciones de los verbos que finalizan

(Linares, 2006, 32:8°).

Para que los estudiantes COlllpl‘Cl.l(]iln y se.apropicn de normag Comg
estas, es necesario que eslén familiarizados, primero, con conceplos Comg
inflexién, familia léxica, rafces griegas, sufijos, entre otros, los Cualeg
son estudiados de forma aislada, en momentos distintos, sin establegey
una relacién directa entre los concepltos; por tanto, se debe Manejay
un metalenguaje basico propio de la dlsglplma que permita abordar ¢

estudio de la lengua desde la comprension de sus componentes y |oq
denominaciones que se le dan.

Después de describir la norma, sé proponen una sgrie de ejercicigg
orientados hacia su apropiacion y dominio; estos son dlfel"entes en cada
serie, de manera que responden a la propuesta pedagoégica de la obry
y a los logros planteados para cada concepto. Entre estos ejercicios e

encuentran:

Nuevo Lenguaje:
Incluye un mapa conceptual que esquematiza las normas planteadas.

— Completar la palabra dentro de una oracién agregando la letra que
corresponda:bov,goj, yoll ' -

—  Escribir palabras derivadas. (A partir de sufijos y prefijos o con deri-
vaciones y flexiones). '

— Buscar palabras en una sopa de letras.
— Resolver un crucigrama.

— Identificar palabras que, segiin la norma, deban escribirse con la grafia
que se esta estudiando.

— Formar verbos a partir de sustantivos.
— Identificar la palabra base de las que se derivan otras.
— Escribir el nombre de objetos mostrados en una ilustracion.
— Conjugar verbos.
Metafora:
: i ue

. Tiene una anotacion al margen y un texto referido a la Df?rmaoq '

va a estudiar, el primero tiene que ver con aspectos histoncosun 40

néti b .
COE&ZS que pueden dificultar el uso correcto de las grafias, el Segrafias
D¢, como tema central, una palabra que se escribe cont as 8



adas, aunque no se hace referencia g 14
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par ejemplos de la regla.
Resolver acertijos y crucigramas.

-

-

palabras en contexto:

_ Completar la palabra con la letra que corresponda:bov,goj,yol
etc. La palabra puede aparecer sola o dentro de un (exto, Aol 0
Formar palabras uniendo sflabas.

Corregir un texto.
Observar la escritura de verbos conjugados.

rormar el plural de palabras terminadas en z.

Conjugar verbos dentro de una oracion.

— Resolver crucigramas.
- Formar palabras derivadas.

Las formas de evaluar en cada texto se basan en:

Nuevo Lenguaje:

No se propone una evaluacién al final d
ta de trabajo y profundizacién, la edicion
gjercicios adicionales y aparecen dos evaluaciones por competencias a lo
largo del libro. Dentro de los talleres que aborda la edicion del docente
aparecen los mismos ejercicios planteados €n el texto del estudiante,
de manera que el docente sélo coloca mas talleres sin profundizar en el
concepto. En la evaluacién por competencias, Jas preguntas se centran
en la comprensién global del texto sin detenerse a analizar aspectos
Puntuales de ortografia.

Metéfora:

en 11:‘11 final de cada unidad se encuentra un espacio pard la autoevaluac:lc;lrf
tag - 3ue el estudiante puede medir los logros alcanzados. LasiDPb
Por los temas de ortografia suelen ser ]las mismas de los ejercicl

e launidad. Como herramien-
del docente incluye algunos



uestos durante ia unidad, aunque con preguntas abieri,sg, n

prop
los por cada uso de la g (Franco, 2007:225, 6°).

ejemp
Luego de la autoevaluacién se encuentra la prueba SABER o
como lo dictamina el MEN, no pregunta por las habilidades or{q,

de los estudiantes, sino por su capacidad de comprension lecior;
literal, inferencial y critico.

1.a edicién del docente aporta algunas ideas metodoldgicas pap,
asimilacion de la norma, entre las que vale la pena resaltar se encug;:{d 4
solicitarles que lleven un control de su ortografia; ejemplificar |3 r;()rrar’l:
construir bancos de palabras de acuerdo con la teoria estudiada; remi ti:'llrd;
al diccionario cuando no conozcan la escritura de una palabra: revjo:
permanentemente la ortograffa en las producciones textuales. -

a ‘h)'i

Sta, agq

Palabras en contexto:

Al final de cada unidad hay un taller de evaluacion donde el estu-
diante debe aplicar lo aprendido en la unidad para lograr el anélisis y Ia
produccién de textos escritos. En la ultima parte del texto se encuentra
una prueba tipo ICFES que evalda las competencias interpretativa, pro-

positiva y argumentativa.

Aungque e los indicadores de logro aparece el nivel de aplicacion de
la norma en: la escritura de un texto, los libros guia no proponen ejercicios
de este tipo sino que se quedan en el reconocimiento de la norma. En un
intento porque el estudiante pueda aplicar los conceptos, las editoriales
sugieren actividades como recortar de periédicos palabras que lleven la
grafia objeto de estudio o completar con la grafia correspondiente varias
palabras que se encuentran dentro de un texto. El MEN sostiene que este
tipo de nociones facilita la comprensi6n de las preguntas planteadas en
el examen de estado, pero esto no se evidencia en los simulacros de la
prueba planteados en los libros, en donde se evaltia la comprension glo
sin referirse a las normas ortogréficas.

Categorias gramaticales

Ademés de las normas ortograficas relacionadas con ia derivacion:
otro fle lqs temas abordados en todas las series, especialmente €1l la edt
cacion basica, son las categorias gramaticalesj A nivel general, estas 5¢
e§t111d1an como antesala al andlisis oracional en 8°y 9°, para termin®” ¢
ciclo con el abordaje de la pragmatica y la sociolingiifstica en 10°y 11
De acuerdo a la editorial, la propuesta de trabajo integra el aprend.lzgjﬁ

v la ejercitacig
) jercitacion de las categorias gramaticales en una sola secuenctd



da como contenido d :
,_ica programa o0 de un perio
d{i)citéfb Ee abordan grupos de categorias pp do (Palaby
gecueﬂcia text .
a7 Jecturd de un texto que introduce el t
ml Categol"fa’ reglas de uso, identificacién de 1
:~ios de aprestamiento de tipo oracion

)on sjercicios de produccion textual.

as categorias gramaticdes sustantivo, adjetivo, arti .
con eStudJZadas prmmpqlmegte en grado. 6° para concrt;?aliolgsac%‘;ﬁﬁp
405 estudlfidos en l’a primaria y con el fin de prepararlos para abordz;
108 contenidos sintacticos. En el libro Nuevo Lenguaje 6°, se incluye un
e]'ercicio de aprestarruepto en identificacién de adverbios a través de la
jeduccion dela categoria desde el conocimiento de la derivacion adjetiva:
gubraya los adjetivos a partir de los cuales se puede formar un adverbio
en —-mente y escribe los adverbios correspondientes (Vallejo, 2007:155
6°). En Metafora 6°, es donde més énfasis se hace en la ensefianza de las
categorias gramaticjales, aparecen ejercicios de aprestamiento del tipo:
[dentifica los nombres v pronombres del siguiente texto y clasificalos
(Franco, 2007: 127, 6°), y més adelante, con el fin de desarrollar la produc-
cisn textual, el taller que se propone es: escoge a uno de tus profesores y
escribele una carta donde le cuentes qué sentiste cuandolo conociste. Otra
de las actividades mas comunes €s la escritura de oraciones usando las
palabras estudiadas: escribe una oracién con cada uno de estos articulos
indefinidos (Franco, 2007: 127, 6°). Finalmente, en el libro Palabras en

contexto 6, los ejercicios se centran en completar oraciones con categorias
o formar grupos de estudiantes para compararse entre si.

En la ensefianza de algunas categorias se incluyen ejercicios de flexion
nominal que pueden presentar problemas a nivel normativo como es el
caso de la dificultad de pluralizar algunos sustantivos. Dentro de los ejer-
cicios que se proponen se encuentra: escribe el plural de los siguientes

sustantivos: el brindis, el salvavidas, el si (Vallejo, 2007:187, 6°).
ne ejercicios de identificacion de

. ase
eriodo a periodo op (e

2 didécticas; en ambos casos la metodologia do -, ierontes
abajo es sj-

em '

N at, conceptualizacion de

2 ategoria en el texto leido
» @ Veces se complementa

1 En la evaluacién, Metafora 6° propo
as categorfas en un texto. En la edicion del docente se proponen talleres

33 comparacién de sustantivos dentro de dos textos (uno con SulStE;Itlitll(;

ef tc oncretos y otro con sustantivos abstractos, pard analizar ;ane o

idenf-x to), de completar textos con los articulos que correspon y
Hicar las categorias gramaticales en unl texto.

resentes en los libr}os

bre las categorias

n preguntas que

se Ii?e!ios simulacros de las pruebas de estad_o P
gramat'e deducir la importancia del conocimiento SO
Icales para la comprensi6én local. Alli aparece



- la funcién de una paiabra en la oracion, el concepy,,

ignificado; la resolucion de estas ppq . al quq
por el conocimiento que el esty;
onocer la funcién gramgt

indagan por la
hace referencia o su S

osible, en cierta medida,
de la lengua, puesto que puede rec ;
palabras, asi por ejemplo, en la pregunta:

la expresién: A él le debi6 la vida en varias ocasiones, p,
égﬂE)Ir1 velozpen las batallas, la palabra resaltada se refiere a... (p['iflirirsa
2006:227, 6°), si el estudiante reconoce el término por el que se | intony
ga como un pronombre personal que hace referencia a un ser, estard o,
mayor capacidad para comprender la pregunta y acertar la respuegtg_ Sin
embargo, para que este proceso de reconocimiento y uso de las Categoriag
gramaticales tenga una mayor eficacia, es necesario hacerle explicit, al
estudiante la forma como puede utilizar los conceptos gramaticales g,
la comprensién y produccién de textos, llevarlo hacia procesos metacog-
nitivos donde é1 mismo se dé cuenta de las posibilidades que se abrey
con el dominio de estos conceptos.

Se
.ante ien:
el de lag

En la misma linea, e! verbo, como uno de los componentes més im.
portantes de la lengua, es estudiado a lo largo de la educacién basica y
media ampliando progresivamente el nivel de profundizacién, de manera
que se inicia con el-concepto y la identificacién de conjugaciones bési-
cas, pasando por la derivacién de modo, tiempo y aspecto, hasta llegar
a los verbos irregulares, perifrasis verbales y los tiempos compuestos.
En la educacién bésica, su estudio se continta en grado 6°, donde los
estudiantes deben identificar los accidentes verbales. Posteriormente, en
grado 8°, se trabajan las normas de conjugacién de algunos verbos espe-
cificos usados frecuentemente, como la normatividad en el uso correcto
de haber en impersonal, los ejercicios incluyen completar las oraciones
con la forma correcta o sefialar la mejor opcién. Ademas se trabajan las
raices o desinencias, las formas no personales y las perifrasis. Se insiste
en el conocimiento de la lengua desde su metalenguaje, lo que se puede
observar en ejercicios como: redacta oraciones en las que emplees verbos
en infinitivo y que funcionen como sustantivos; en participio y que trab&
jen como adjetivos, y en gerundio, que estén trabajando como adverbios
{Fr?nco, 2007:189, 8°). Se resalta la transformacién de verbos dentro de
sspect 10, Bt e o ompo, persona, niserd B
ejercitacion cfel conce to?l ey 8.0’.85 L ;o g letar
oraciones con las desipilenc?ntm'del 1180, solialta, prraigimp o Cc?(r)n CIJ)OH
contexto gramatical para e HGHR G los. verbos de acuer

que exista coherencia seméntica.

G .
grmnzltliigalrgfnte’ en los grados avanzados se deja de lado el estudio de La
Para centrarse en los niveleg pragmaticos del uso dela Jengt



_ argo el libro Palabras en contexto 10° pyj :
sin :rbO? se estudia el aspecto, las reglas que ri nda especial atengigy,

’ - s gen la coni -
av s irregulares en espaiol con ejercicios de onjugacion de Jog

tipo oraci

erb0 2 : : racional :

Vel jemés de irregularidades enlas reglas de conjugacién COY 1())r<sascng_
) mo sucede

tivo,lzs verbos defectivos, pronominales y no pronominale su
f,g;lbal, a partir de ejercicios de corrgccién oracional, Elaboiaeﬁ Ifiglmdin
de conjugacion para los verbos abolir, soler y tronar. Sefala en cadlc-_liau 0
de 105 cjemplos L. g8 . COIl'l.plemeI.lto de régimen verbal: Todos I:é
jcuerdan lo que dijiste (Linares, 2006)

gr la evaluacion se pide al estudiante redactar textos breves en los
caales €l profesor revisara la aphcacié.n de las reglas estudiadas sobre
o ugacion ve:bal y, algunas veces, se incluyen ejercicios de correccién
de errores en los textos de la prueba general de evaluacién. Se trabaja
¢l mismo estilo de preguntas del ejercicio donde se enuncia la regla
gramatical. ,

Aparecen preguntas abiertas en la competencia argumentativa, es alli
Jonde deberia tenerse en cuenta los conceptos de categorias gramaticales
pero no hay referencia directa al estudiante ni al profesor de que esto le
serd evaluado. De nuevo hace falta el proceso metacognitivo.

Prefijos y sufijos

Como herramienta para ampliar el léxico y conocer las raices de la
lengua espaiiola, la serie Nuevo lenguaje brinda especial importancia al
estudio de los prefijos v sufijos a lo largo de toda la escolaridad y pretende
lograr en el estudiante el conocimiento de: :

- Derivaci6n de palabras
- Formacién de palabras
- Historia de la lengua, prefijos del latin y el griego

. Ladindmica pedagégica se centra en mostrar al estudiante la compo-
sicién de las palabras, tanto desde las raices con significado proveniente
de otras lenguas, como desde los morfemas que transforman el sentido
esci?bﬁaiabr?-_ Los ejercicios tienen que ver con inferir el Sigl'lififa(lio’
Taies idml-las de palabras derivadas, armar lexemas a partir de :ls
acﬁviaadznnﬁ_cal‘ lexema y morfema, resolver crucigramas y, en genEe:er %

icién dels dOI‘lentadas al aprendizaje del mgmﬁcac.lo’de. las ralcest.) 121 a
este tomg ocente no aparecen recomendaqlones didacticas para abor t;;"
especificég eﬁ la_ evaluacién por c;ompeten_mqs DO Sse preserll)tan prilglimual

U€ sucedg ((l;oe indaguen porx este copocumento, sin embargo, 8 )

n las categorias gramaticales, reconocer las raices puede



g

facilitar la resolucion de algunas preguntas en (anto que

(;On] )I‘(x
significado de las palabras. Prend, ,

I
Por su parte, la serie Metéfora, aborda el tema de 14 Prefijac;
“Hacigp .

partir de la formacion de palapras compuestas (en grado 6 y 10 " @
explicacién de las transformaciones del latin al castellano (e grad .
Se trata nuevamente de ampliar el vocabulario y comprender 08
de los mecanismos de formacién de palabras; como lo indican |
incluidos en los libros, este tema puede ayudar al estudiante a

significado de palabras compuestas, derivadas y parasintéticas
2007:36, 6°).

a]gunoé
0s logrog
inferir g
(Franco,

Concordancia Gramatical (Cohesion)

Si bien esta es una de las etapas de trabajo propuestas por el MEN para
el andlisis y la comprensién textual que debe darse desde los primeros
afios de educaci6n bésica, s6lo aparece en cuatro de los dieciocho tex-
tos estudiados y en sélo dos series. La secuencia didactica utilizada por
Palabras en contexto 7 es: conceptualizacién de la categoria gramatical o
sintactica, ejercicios de aprestamiento, conceptualizacién de la concor-
dancia entre ntimero y persona, sujeto y predicado, actividades de armar
oraciones a partir de sujetos y predicados, algunas veces en relacién con
un texto y otras con oraciones aisladas. Por su parte, el Nuevo lenguaje
se orienta hacia las normas de uso, por ejemplo: si entre los sujetos se
encuentra el hablante, el verbo va en plural y en primera persona: Juan,
ti y yo expondremos juntos ese tema (Vallejo, 2007:90, 8°). En las acti-
vidades se le solicita al estudiante que elija entre dos posibilidades de
construccién del verbo teniendo en cuenta el contexto gramatical. Si bien,
esta forma de abordar el tema brinda a los estudiantes herramientas de
analisis y produccién de textos, se encuentra desligada de los momentos
en los que se ensefié las categorfas gramaticales, de manera que muchos
llegan a esta unidad habiendo olvidado lo que significa sujeto, verbo,

primera persona e incluso plural, de manera que el concepto no puede
ser aprehendido eficientemente,

.':. 3 o i 1 R = , S
Este conocimiento es 1ti] para que el estudiante construya texto

correclos i i S

cate ,on’J; 'a mw.;l icro y macroestructural; el primero, en tanto que z:a

por:(); > s f)ra(,l'onales concuerdan, el segundo, porque utiliza la mlsllloS
gramatical a lo largo del texto. Es frecuente encontrar ent

lextos escri ¢
5 escritos por los e i " Jante $
. s estudiantes err : : adelar
ampliarg este aspeclo antes errores de este tipo, mas



Fﬂmili“s de palabras
sta (emétlczlll se'I,)re(Sleilta solamente en (Joq li
: iacion de e en dos librog (1.
orientd ala a?;pderivaci()n I\jocal.)u]_a.n'() yel recono(:imi:'] 5
o medio T 0S EJercicios son: escribiy ,'Inm de los
Jentro de UL Co’rll' . O'gran}a-tmal’ agrupar Jas Dalahmr:] a‘bl‘,’]g de
na misma familia, o identificar la raiz comgn (que ]r,:; Il’r,rtnnr;
’ o ((:
Mds que el fortalecimiento de la compren

s ad : sion y produccion te
ocl conocimiento del metalenguaje, el estudio de oste tema{[g?riﬁ?‘,‘“'“:
" s e a

estudiante el desarrollo de operaciones mentales como la clasificac: -
ue lo preparan para enfrentar mecanismos de anélisis m4s Cc]) lCa]m'(m'
De la misma manera, le permite deducir el significado de. pal;?;p o
resentes en su Vocabularl.o ayudéndole en los procesos de compre;ass' i
pero para que esto sea posible, de nuevo es necesario integrar ademé]soc? '
los conceptos dei libro, ejercicios que le permitan al estudiante encontra?
la manera de aplicar el conocimiento en otros espacios académicos.

grado ¢y .,
; r’l“j()g
ermina comyg

Algunos resultados observados de la propuesta didéctica de los libros
de texto:

Retomando las exigencias, no s6lo del MEN sino de organismos inter-
nacionales (Pruebas PISA) que dictaminan cémo debe ser el bachiller del
siglo XXI, vale la pena preguntarse hasta donde estos temas y la forma
como son planteados en los libros de texto contribuyen a la formacion
del estudiante o se quedan como conocimientos que pasan a la gama de
la cultura general en el mejor de los casos: a pesar de todos los esfuerzos
empleados en la ensefianza y el aprendizaje de la gramdtica, tanto por
parte de los ensefiantes, como por parte de los alumnos, los saberes sobre
lalengua a lo largo de la escolarizacion obligatoria son generalmente unos
conocimientos inertes, aptos o bien para Ser repetidos (...), o bien para
sar usados como instrumentos mecdnicos para resolver los problemas
Planteados por los enunciados de los ejercicios (Camps, Anna (coord.),
2006:28).

A pesar de que el texto establece como uno de los logros a al??}lbzf;r;
:l uso del concepto en la comprension y produccion text;t:ﬂl,ellf:{:it;; o
r:lrl‘uflﬁn de la relacién necesaria entre concept ;S por ejem-
tlo l]dnlc transferir el conocimiento a situaciones o el Jonde €l
l'ri;ne MEN propone distintos niveles de 1)1‘9(‘11‘10(.{3‘0“&3 Ja capacidac
Para g;?ﬂ(;(: la coherencia y gohesién lpcal, (llll. !;(() g‘g(, n;)roy Limero, una

"'bilidad) ecer concor(.lanma entre su;el9 v VC‘;1 univcrsitafios ;
Cificu)y By la.(llle, incluso l_qs CSllld’ldnt‘q‘ ) construct
ad; este nivel de cohesion no solo s¢ da er

pto y uso que
1 reales,



posicionales sino a nivel macroestructural donde el estudiange
> Ca b
13

arbitrariamente de persona gramatical o no conserva la categor;

mero en los referentes endoféricos que utiliza en sus lextos, Ser(;a de py.
también que no tiene en cuenta los nivgles morfolégicos de e OH el Casg
para comprender a qué hace referencia una palabra determinadrdancia
texto o para establecer relaciones de sinonimia. Dificultades dg] t{i en
se ejemplifican a continuacién son muy comunes entre los estug}o qQue
y demuestran las falencias de los libros de texto: anteg

En una prueba de admisin para el grado 6° del Colegio Sajeg;
San Juan Bosco, aparece la siguiente pregunta después de leer unstlano
expositivo: exto
En la expresién: “Como la mayoria de las plantas necesitan alggy,

animal para transportar su polen de una flor a otra, el color es ¢
atractivo que utilizan para que esos animales vayan hasta ellas”, 14

palabra ellas se refiere a:
a) los animales b) los colores c) las flores d) las plantas

En muchas ocasiones los estudiantes eligen respuestas erroneas como
la a) o la b) obviando completamente la correspondencia de género con
el referente por el cual se le interroga.

A estudiantes de grado séptimo que conocen las categorias grama-
ticales, se les dificulta contestar de-manera acertada a preguntas como:

Coloca al lado de cada palabra subrayada su sinénimo. Comprueba
que tiene la misma funcién gramatical.

_ No quedaba resquicio (

En ocasiones no son conscientes de la correspondencia de nimero
que han de tener dos palabras para que puedan ser reemplazadas como
sinénimos y contestan con la opcién: agujeros.

adas por

En la investigacién: “Estrategias de lectura y escritura us
estudiantes que ingresan a la universidad” (Cisneros ¥ col., 2005), %€
evidencian las falencias de los bachilleres en el dominio de la lengt®
escrita; en ella se realizé una prueba a partir de un texto escrito y Cu}?ﬁ
preguntas abiertas que permitieron estudiar los procesos de interpfetaml‘; .
y construccién de textos. En relacién con la morfologia cabe resalta’
siguientes resultados:

) para que pasara la luz.

' . ient0
1. Enla pregunta 1: explique los procesos que genero el descubrlmll:taa la
de lf{ ESU',‘%Ctura del ADN, varios estudiantes no tuvieron n ¢ 0s qUe
declinacién verbal y transformaron la pregunta en: 10 proces



peraron 0 que dieron origen a..., es decir ——
Cfectos (procesos generados), respondieron po 3
que generaron).

Tep
Preguntar por log

I las cauggs (Procesog

1 la construccion de textos, los estudia
2 con falencias gramaticales que debiero
media, asi por ejemplo, una estudiante r

1

p 5 los procesos del ADN

1) “Lo que genero losp e fuelaentradaen el
la genetica y los procesos de clonacion que produce 1(:1 rcea;rlgc(l)ude
cion de organismos identicos y tambien para evitar enfermedades?’-

n .

. égs llegan a la universjdaq
) ITegirse en I educacién
sponde a la pregunta nlimero

Notese que el texto tiene fallas a nivel:

_ Morfolégico: lqs procesos de clonacion que produce. No hay concor-
dancia sustantivo-verbo. Produce la reproduccién, es redundante.

_ Sintactico: reproduccion de organismos identicos y tambien para
evitar enfermedades. Uso inadecuado del conector.

- Seméntico: la construccién a nivel superestructural impide al lector
darle sentido a la oracién.

Conclusiones y Recomendaciones

Mzchos de los temas abordados por los libros de texto podrian agregar
conceptos morfolégicos orientados a mejorar el desempefio del estu-
diante, como por ejemplo, la ensefianza de la sociolingiiistica en grado
once incluye temas como la creacién de léxico, interés particular de la
morfologia; o la construccién de textos debe tener correccién a nivel
microestructural; sin embargo, estos conceptos no aparecen integrados
por dos razones:

i. Sonlaaplicacién de reglas intuidas por el estudiante, como por ejem-
plo la conjugacién correcta del verbo morir en participio de la primera
Persona del singular (muerto y no morido), adquirida por los ninos

intuitivamente” alrededor de los seis afios, y no se hacen explicitas
e la escuela por considerarse un conocimiento ya adquirido.

¢ piensa que no tiene ninguna aplicacién: ¢para qué se necesn?a
e que las palabras que indican acciones Se denominan verbos?,
Eg{rlotestos terr}as son importantes en el dominio de la lendgu;i m:é?lr;iz
entor? das las implicaciones que esto conl}eva. La tarea (i a c?ias Ly
gﬁisyces’ es crear espacios de uso que mejoren lfls_compe en as I
ICas de los estudiantes y las lleven a su maximo desarrollo. La



solucioén no es sacar 10s contenidos del curricy]y
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contextos de uso s1gn1 1calivo para 10s jovenes, i
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En este sentido, los libros de texto tienen dificultadeg B

el enfoque que ellos mismos plant~ean: seguir las orien l«'u:i;m(,'».l(fm I
en relacion con modelos de ensenanza que formen lectoreg ¢, de My
competentes, puesto que se acercan mas a entregar inf ormg;;'i(,:fs(;,.i )
actividades propuestas no alcanzan a cumplir el objetivo de 4 )]',]_'h,,,.,

del conocimiento y mejoramiento de las capacidades élnalnli(.'f"
rudiante. Lo que propone el MEN no es ensenar conceplos Si,,'; il
a pensar, y en esto radica la dificultad pedagégica a la que g¢ (in}lls<;,,,,r
1o sélo las editoriales sino también los docentes y las facul o

cenciatura de las universidades.

l,":.
gy, a8
ihlh(]:’d
8 d(fl (.

nt:’]"
ades (o li

iComo desarrollar en el estudiante esquemas de pensamient, -
que redes de informacion? s

De manera que no es suficiente con que el estudiante identifique a4
derivaciones morfolégicas, la formacion de palabras, las categorfas gra.
maticales, si no transfiere ese conocimiento a la comprensién y produc-
cién de distintos tipos de texto; en este sentido, el conocimiento quedar;
nuevamente en un saco de “datos curiosos”, pero serd imposible generar
esquemas de pensamiento analitico. La escuela debe centrarse en los
cuatro niveles de adquisicién de la lengua esquematizado por Rios (et. al):

La morfologia, como componente de la lengua permea estos cuatro
niveles por lo que debe incluirse de manera explicita dentro del curriculo.

Propuesta didactica

De lo que se trata entonces, es de lograr que el estudiante trascienda
el conocimiento de la morfologia para aplicarla en la comprension y
construccion de textos reales en situaciones reales de comunicacion
Al hacerlo estard en capacidad de aprender cualquier cosa que necesite
porque sabe encontrar la informacién més importante de un texto, sabe
esquematizarla, sabe cémo ampliar un tema, de tal manera que la morfo-
logia debe responder a preguntas de comprension de textos mas que 2 la
simple informacién de la derivacién de palabras, de los prefijos y sufijos
y de la ortografia; por estas razones, es necesario ganar claridad sobre los
diferentes elementos que conforman un texto. lo mismo que sobre l0s
pmcf’sgs de comprender, interpretar, producir textos y las competencias
an(::f?ar?zsaaégslmlsmo§ (Ministerio de Educacién Nacional, 1998:61)
g e sdimanca debe ir ligada a procesos reales de lectura;’
aplicarlo's a situaci acerca de los morfemas derivativos y flectivos P y
uaclones reales; el maestro ha de ser el puente, quien ¢f B



didacticas que le permitan a] estudi

” tegias anle t ‘
strd usos y > ransferir ] .
e onto abSU‘gCt(; eaC usentzoclll(;:retos, que le plantee thlomq:'ﬂ el conggi.
= ag Coger
2 ayuce s BT ' 1 que en los concoptos aprendidog eiCriturg
y 60 Ensenar, por ejemplo, que un texto debe estar Canm-]iClsl;; la so-
o 1o bajo la

Juc i .
- ma persona gT amatical, que el verbo y el sustantivo deben cong
ArLonservar

:]u gmero, au® I I‘eferentese.ﬂ pu'eden ayudar en la comprensjgp s
(ex10- La lmgmfitlcla en general, y lg morfologia en particular, debc,; (:m
o aaws deotro de las vivencias cotidianas de los estudiantes de manqmn,
i puedan relacionarse entre si. Esto lo concluye también e] M EN a Ea
hora de evaluar textos escritos por los estudiantes: en cuanto al procesg
de escriturd el interes de la evaluacion estuvo centrado, mas que en el
roblema de correccion gramatical, en la capacidad para producir signi-
ficados a traves de textos. Es evidente que los dos problemas no pueden
ser separados tajantemente (no hay forma de producir significados sin
acogerse a una gramatica), pero si valorados de maneras diferentes: pro-
plemas de correccion g_ramatlcal como la ortografia o la concordancia
pueden llegar a determinar la conerencia de un texto (Noriega, 1997).

Por ello es necesario integrar las 4reas, el conocimiento en uno solo,
no fragmentarlo, por ejemplo el profesor de inglés necesita que ellos co-
nozcan la declinacién verbal en espafiol para mostrarles como se forma
el tiempo pasado en inglés. Para los docentes que orientan las ciencias
naturales ¥ sociales, es ttil que los estudiantes conozcan el significado
de algunas raices para que comprendan mejor sus lecturas. Se trata en-
tonces de que los estugiantes aprendan a partir del texto escrito, abriendo
la puerta a un aprendizaje significativo mas que a la memorizacién de
conceptos abstractos que pueden olvidar facilmente o que no pueden
aplicar en la vida diaria, y en este sentido es labor de los docentes de
todas las asignaturas trabajar por el desarrollo de la comprension y pro-
duccién de textos. ‘

Ya desde el afio 1991 el ICFES ha establecido que el logro de los es-
tudiantes no podia determinarse en razén de unos contenidos sobre el
Clonamiento gramatical del lenguaje, aprendidos cominmente de ma-
2efamemoristica y descontextualizada (...). Esto no significa desconocer
aimportancia del conocimiento teérico sobre el lenguaje y la literatura,
0que se intenta cuestionar es el aprendizaje de reglas y conceptos, sin
qel:le €n ese proceso de aprendizaje exista una conciencla fpncxonal del
losguale' (Castillo, 2007:52). Se proponen entonces actividades como
onlé“’y ectos de aula desde donde se crean entornos dg’aprendlzal]e que
80ciaI11' en marcha procesos de consulta, reflexion, solucion de pgobdemzélsé
ftnseﬁlzaclon de actividades grupales, y toda una Sere de metodos o
fen. DZa que transversaliza el aprendizaje de conceptos en todas

“eag b . 5 1
cst‘ldid el conocimiento a la vez que desarrolla aptitudes analiticas en €

ante, todo esto enmarcado en una serie de terndticas interesantes



ara los nifios y jovenes que los llevan’a un .a.prendxzalc Signiﬁrat'

En este sentido, el papel del maestro serd viabilizar el estudj, de 121 lvg,

fologfa como mecanismo de solucién a problemas realeg encgmr’;\dor.
0s

dentrec del proyecto.

Sin embargo, la pedagogia por proyectos es poco viable en 4 g
ciones clasicas donde el curriculo se divide en asignaturas Y s tieg ity-
docente especializado en cada una de ellas, este tipo de trabajo pue de(ii u
se sélo si la institucién y los docentes trabajan en una planeacign g ar-
desde la cual se oriente a los estudiantes en su proceso de apren d]jznt_a
tanto a nivel general en el dominio de los procesos investigatiVOS, COm: e
nivel particular en la adquisicién de conocimientos especificos, Mientraz
esto no pueda lograrse, es tarea del docente integrar ambos aspectog dela
lengua: los conceptos teéricos y su realizacion en situaciones practicy g

Pero entonces el maestro se pregunta écudl es la aplicabilidad de
conceptos linguisticos, y particularmente, morfolégicos que puedep
ensefarse en una pedagogia que propenda por el uso del conocimientg?
a continuacion se enuncian conceptos de morfologia y su relacién cop
circunstancias reales.

Conceptos de morfologia y su posible relacion con circunstancias reales

El concepto de Camps (2006:32) acerca de la ensefianza de la gramética
que concibe la lengua como objeto de conocimiento, no de uso, implica
pensar no sélo, de qué manera los estudiantes construyen conocimientos
organizados sobre la lengua, sino también en qué medida pueden ser apli-
cados. En este sentido, el objetivo de la graméatica no debe quedarse enel
dominio metalingiiistico, sino que ha de trascender, principalmente, hacia
los procesos de interpretacién y produccién de textos. Al respecto, 195
Lineamientos Curriculares proponen varias aplicaciones de la morfologia:

1. Microestructura:

— Coherencia y cohesién local: entendida como la realizacién adecuada
de enunciados. A este nivel, debe ensenarse la concordancia gramatél;
cal entre sujeto y predicado y la correcta conjugacién verbal. Adem i
del dominio de la ortograffa que incluye las normas derivadas
cambios morfolégicos.

) . . . S co"
Reconocimiento y uso de conectores que establezcan relacion®
herentes entre las oraciones v los parrafos.



pestructura:

7 acr
Ademis del seguimicnto de un eje tematic

ydiant® debe escribir teniendo en coent, !ll‘l, t’ 1(1’ bargo del toxtg
85 y " '{.; % , ’ L4 (: (,( r, ‘: - sl ’ (:
Ia misma persona gram itical y tiempo verba), | texto congerye
3 L4xico:

145 depvacmncs ﬂ'!()rfﬂlugl(;ag d“’ tipo gramatical y de tipo semanti

ces gncga:‘S).. permiten al estudiante ampliar su lexicon y'j];‘ }',m.tl'.(‘(’
inferir el significado de palabras desconocidas al momento de ]r;r;m ita

‘ 2 1eer y usar

|5 palabra adecuada a la hora de escribir.

4, Relaciones con otros textos:

£l estilo de redaccién de los textos tiene que ver con el tipo de pa-
isbras que se usan, por lo que el estudiante puede hacer ejercicios de
comparacion entre obras o autores fijandose en el nivel microestructural

de los enunciados.

5. Pragmatica y sociolingiiistica:
£] estudio de la lengua en uso y la lengua en sociedad implica una
serie de elementos relacionados con la morfologia, aspectos como el

czmbio lingiiistico, la variedad dialectal, la cortesia, entre otros han de
ser analizados también desde los componentes de las palabras, sus de-

rivaciones y flexiones.

Ademis del nivel de produccion textual, la comprension puede apo-
yarse en herramientas morfoldgicas en tanto que el conocimiento de la
lengua le permita identificar en los textos, pistas que le ayuden a enten-
derlo mejor. Al respecto se encuentran capacidades como la inferencia
ieferencial definida por Camps como la disposicion de los estudiantes
Para reconocer y hacer uso funcional de los elementos que permiien
l"” progresién temética en un texto. La disponibilidad que tiene el nino
i’:;ra manejar distintos vocablos ya sea léxicos (palabras ?ue ?ﬁggg

Qt:“::]?gnén referencial) o gramaticales (llamadas t:ilg:ll;l:z tél;lféastillo:
2"07:24),3""'3' pronombres, preposiciones, conjunc :
ar conceptos con

al nivel de uso, deben

s6lo desde 1a pedagogia

La tare , ,
L4 larea de los libros de texto, mas qué formul

“lercici ; :
brr,p,,;:?s que intentan llevar el conocimiento
r la didactica de la lengua materna no



ién teniendo en cuenta los hallazgos de la neurolingjjgg:
a, la lingtifstica textual, ciencias que ilumingap . illCa, i
i

cesos mentales que tienen lugar a la hora e abmmo
Orday
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cienci
toGricos como Mauricio Pérez Abril, Gloria Rincon, Maria Cristina Maﬁ)ﬁr

nez, entre otros muchos que han indagado de manera exhaustiys

procesos de enseflanza aprendizaje y ven en la pedagogia por pro en log
un camino para alcanzar los objetivos de formar lectores competeyetctos
escritores intencionales. HIERy

sino tamb
psicolingiiislic
acerca de los pro
un texto. EIl maestro, por su parte ha de tener un amplio domjp;

a lingiifstica asf como de las alternativas didécticas Propue;(t)a(si

Asi el secreto de la ensefianza, aqui como en todo, es el ejercicio.
iibros de recetas no hacen a los buenos cocineros, sino sélo la cont.inOS
préactica en el fogén. Quédense los recetarios como guias y referenci:xlsa
y.multiph’quense las composiciones orales y escritas, las charlas las
discusiones sobre los casos vivos que se ofrezcan a mano (Mim’steri,o d
Educacién Nacional, 1998:21). i
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