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RESUMEN

El aprendizaje de la lecto-escritura en forma natural.es muy importante
para el éxito de nuestros ninos, tanto para el aprendizaje de la lecto-
escritura, como para el aprendizaje y rendimiento en todas y cada una
de las areas de estudio en la educacién primaria, secundaria y universi-
taria. Teniendo en cuenta lo anterior, uno de los objetivos especificos de
nuestra investigacion fue determinar el efecto de la lectura de cuentos
infantiles sobre el desarrollo y adquisicion de algunas nociones y compor-
tamientos sobre lectura y escritura. Para el logro del objetivo propuesto
se utilizé6 fundamentalmente los principios del paradigma cualitativo,
pero también se apoy6 en el paradigma cuantitativo. En el paradigma
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ABSTRACT

The learning of literacy before entering school in a natural way is very
important for our children’s success, both in learning to read and write,
and in their academic achievement in all levels of education. Based on
the previous assertion, this study was conducted in order to determine
the effect of storybook reading on the development of some reading
concepts and behaviors. Both qualitative and quantitative research ap-
proaches were used to reach the objective stated above. Case study and
descriptive research types were used to collect data from 9 children (5
girls and four boys), between two and five years old, who belonged to
both low and medium social class. In addition, ten women (nine mothers
and a child’s aunt) participated in the study as the storybook readers at
home. Most of them had finished high school and were undergraduate
students at a local university. Results indicated that most of the reading
concepts and behaviours hypothesized in the study were developed.

Key words: Storybook reading, behaviors readers, case study.

RESUME

Le phénomene d'apprentissage de la lecture et de |'écriture de maniére
naturelle est trés important pour nos enfants, non seulement pour ¥
apprentissage de la lecture et de I'écriture, mais aussi pour l'apprentissage
etla performance des differents domaines d'études dans I'enseignemept
Primaire, secondaire et universitaire. Par conseéquent, I'un des objectifs
spécifiques de notre recherche était de déterminer l'effet de la lecture
des contes enfantines sur le développement et 'acquisition de certaines
Connaissances et comportements sur la lecture et I'écriture. Pour atteindre
fobjectif proposé, nous avons principalement utilisé les principes du para-

Igme qualitatif, mais, en méme temps, on sest également appuye sur
€ Paradigme quantitatif. Pour le paradigme qualitatif nous avons utilisé
®S €tudes de cas. Pour le paradigme quantitatifona utilisé la recherche

escriptive afin d’analyser les informations recueillies grace a des tests
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[NTRODUCCION

parodiando a Andricain Sergio (2001), los seres humanos, a travgs g,
los procesos lecto—escriturales, pod‘emos apropiarnos del conocimiepy,
acumulado por las distintas generaclones que nos han precedido. Los tey.
tos se convierten en la fuente depositaria de las indagaciones, reflexioneg
y fantasfas de la humanidad; la lectura por su parte, es el instrument
que nos permite acceder a esa fuente y nutrirnos con su contenido. Fren-
te a esta situacién aparentemente simple, pero cada vez mads exigente,
surge la necesidad de buscar caminos y alternativas que incrementen
y desarrollen las habilidades de lectura y escritura, desde el momento
en que el nifio o nifia empieza a desarrollar su lenguaje. Bésicamente,
se busca realizar acciones con la nifiez, por cuanto se considera que
es una etapa en la que es posible incidir, de modo maés efeclivo, en la
formacion de hébitos de lectura y escritura para el hombre del mafiana.
El contexto descrito, motivé nuestra investigacion titulada: “Desarrollo
de la lectura y escritura mediante la lectura de cuentos infantiles”. Los
investigadores no tenfamos como meta, “ensenar a leer y a escribir” a los
nifios y nifias, sino la de indagar los cambios que se iban produciendo en
aspectos relacionados con la motivacion, la interaccién social entre los
nifios y nifas y sus madres y padres, el papel de factores contextuales
y la lectura y escritura emergentes evidenciados en la observacion de

comportamientos lectores, en el transcurso del proyecto que tuvo una
duracién de catorce (14) meses.

Ell estudio tuvo como propésito descubrir los cambios que se producian
2Ir]1t6r3e cllg:azrrolio de la lectura y la escritura en nifios y nifias con edades
pifEs o Aydec;; 5 afios, mediante la practica de la lectura de cuentos
lectura de cuent = efs pecificamente se buscé: determinar el efecto dela
itionss Comos infantiles sobre el desarrollo y adquisicién de algu?@
dimensiones m(ﬁ(i)‘fil_mentos sobre lectura y escritura; analizar alguna®
surgir como posible r lonla]es hacia la lectura y la escritura que pudiese”

esultado de la lectura de cuentos infantiles; analiz?’
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- Jimiento del proceso c%e aprfendizaje de la lecturag?liau:sg(zgz e;;
dl analisis de las dos teorias més conocidas sobre la adquisicién d’e la
l eCm.escritura a,temprana edad, la' Teoria de la Madurez para la Lectura
(TML) ¥ la Teoria de la Lecto-esprltura Emergente (TLE). Estos trabajos
s han concentrado en el estudio de la lecto-escritura desde una pers-

ectiva intra-psicolégica, es decir, han descrito y explicado el proceso
de adquisicion como un producto interno e individual del nifio y nifia.
De las dos teorias antes mencionadas, es la TLE la que ha proporcionado
unos postulados que capturan con mayor sustentacion lo que sucede en
el proceso de adquisicién de la lecto-escritura a temprana edad. En este
sentido, el estudio pretendi6 proporcionar evidencias que contribuyen a
sustentar algunos de los principios de la anterior teoria en nuestro medio.

Como es conocido, la mayor parte de estudios que se han realizado
anteriormente, especialmente en los EE.UU, han sido de caracter cuan-
fitativo o cualitativo, y transeccionales o longitudinales con duracién de
un afio. Este estudio hizo todo lo posible por obtener informacién densa
y rica, que no solamente documentara el producto: lectura y escritura,
sino también el proceso: desarrollo y adquisicién. Por otra parte, dadala
importancia de proporcionar evidencia de lo que sucede en el desarrollo
y adquisicién de la lecto-escritura en forma natural en el periodo de 2 a
5 afios, la investigacion se diseno longitudinalmente para un periodo de
14 meses; de allf su importancia de caracter metodolégico.

Ahora bien, teniendo en cuenta que, €n general, nuestra cultura es
una cultura de narracién oral de cuentos en el periodo de la edad tempra-
na, este estudio fue novedoso en la medida en que introdujo una nueva
expe’riencia para los nifios y nifias en un periodo de tiempo simil.ar, a
t:r::f : d‘? la lectura de cuentos infantiles. En esta forma, pretenglmos
nue\flbu1r al enriquecimiento de nuestra Eultura, prqpf)}‘0101113111 0 un
escrito ambu.gflte de interaccién, socializaclon y exposicion a 1a englia
en ua del nifio y de la nifia desde una edad temprana hasta el nio(rinen 0
la fctfv,l}fgue a la escuela. En este sentido, .nuestro anhelo es el de qliﬁ
arice eil ad de la lectura de cuentos infant'lles se promueva ytse popue
log i todos los hogares de nuestra patria desde el momento en q

08 y nifias nacen.



o. si bien este estudio se concentrg ep o Y.
n forma natural, los resultados tienep, im I'll.dlzeaje g
para la ensefianza de la leCtO'escritUra XCaCiOnpg

Sin embarg
la lecto—escrltura e

de tipo pedagogico r a las personas responsables de ]og pre

e
ueden orienta o o : esr:3 i:; ®stug,
que primeros anos de la escuela primaria a revisar sy Orientaci(’) eSY e
los p orientacién metodologica parece atin enfatizar o) 1. Meto.

A0i wsta 3 !
dqt‘;ﬁfﬂeﬁis Jetras y palabras aisladas del contexto del djgyp zslercm
;mlectura mecanica oral, y sobr_e todo el desplazamient, de] Sign'i'cm ,
a ario e inclusive nulo (Solarte, 1993). El he b ificaq,

und
a un plano sec . ' o
los nipﬁos y nifias que se exponen a experiencias de lectura de Cu: Que
infantiles adquieran una serie de comportamientos lectoreg Y escrit (;lrtos
es,

obtengan un alto nivel de mot_ivacién hacia !a lgctura, deSaHOHen

habilidad para interactuar socialmente y estén listos para aprmldersu
leer, obliga a la escuela a ser un sitio que Pal”t’a de esos conocimientoz
previos y les brinde experiencias de .lecto-escntura que giren alredeqy,
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Finalmente, los resultados de este estudio pueden contribuira Propor-
cionar elementos para el disefio de estudios predictivos que nos permitan
demostrar que aquellos nifios y nifias que adquieran nociones y compor-
tamientos de lectura desde una edad muy temprana, muy posiblemente
aprenderan a leer muy rapidamente, comprenderdn con mayor facilidad
los textos escritos, estardn mas motivados hacia la lectura, tendern a
interactuar mas socialmente con sus compaferos y adultos y sobre todo
tendrdn un mejor rendimiento académico en todas las 4reas de estudio
en los niveles de primaria, secundaria y atin universitaria. No hay que
olvidar, que la lectura es una habilidad esencial en toda 4rea del cono-
cimiento, tal como lo expresamos anteriormente.

METODO

l Para el logro de los objetivos propuestos se utilizé ﬁmdamelrltal’mente
05 principios del paradigma cualitativo, pero también se apoyo ents-
gflra(;hgma Cuantitativo. En el paradigma cualitativo se recurrio al es 6
allo e E?SQS, como el tipo especifico de investigacién que mas s ajus G
recosi ODJEtvos v a la poblacién seleccionada. En cuanto a t-eCIllCafﬁas
y Oale;CCl-on de la informacién se utilizaron diarios de los nifios te.
g:im?:slt('meg de audio, ambas realizadas por las madres mensual™
tf ;. Bacores realizaron cuatro entrevistas a las madres, padres!
1a en diferentes mome
en video de] ¢q ; uents -
dos Dlexto en que se desarroll6 la lectura de los €Y picas
8rupos focales cop | - . 200 Estas 1€
as madres de los nifios y nifias. ieto d¢

Permitieron i6
la recoleccién de informacién densa y rica o



mentar el proceso de desarrollo con text I
33;11105 cuales fu,e.ro.n sometidos a categori;)i(é?gnns lil;laltewo:eg descripti-
ento'del ar.lahs.1§ de la 11_1f0.rmaci6n. Del paradi 8Inar1f):uélaf-10n. en el
41iliz6 la 1pvest1ga0}on descriptiva con el objeto de analizar Illql,ta?vo se
60 recogida a través de las pruebas aplicadas a los nifios y nifi informa-
sultados fueron apallzados con base en algunos elementos b‘”,'S: cuyos
pstadisticd descriptiva. La prueba utilizada en el estudio fue des?li;(z)?f c(ie
or Goodman y {‘x!tw.erger (1981), la cual consta de seis tareas o activiil -
des a saber: familiaridad con la letra impresa (incluye tres actividades%-

conceptos sobre lectura, conceptos sobre escritura y manejo del libro.

Los participantes en este estudio fueron 4 nifios y 5 nifias inicialmente
con edades que oscilaron entre 2 y 5 afios y quienes pertenecian a clases
sociales media y media baja, segiin el estrato del barrio donde viven y de
acuerdo con la clasificacion utilizada en Pasto para el pago de los servicios

dblicos de agua y luz. Los nifios y nifias viven en diversos barrios de la
ciudad de Pasto, Departamento de Narifio. Ademads, participaron nueve
madres y una tia, las cuales poseen estudios de bachillerato y la mayoria
de ellas fueron estudiantes universitarias. Igualmente colaboraron en la
lectura de los cuentos dos padres, dos abuelas 'y dos bisabuelas.

Fl tratamiento consisti6 en la lectura diaria de cuentos infantiles du-
rante 10 o 15 minutos en promedio, realizado en la mayor parte de casos
en horas de la noche. Esta lectura fue hecha por la madre, el padre o la
tia. Los padres y madres se limitaron a leer y a interactuar con los nifios
y las nifias a medida que éstos Jes hacian preguntas. Los padres y madres
recibieron periédicamente los siguientes paquetes de cuentos infantiles
seleccionados por los investigadores: tres cuentos individuales de la serie:
“Mis Primeros Amigos”, nueve cuentos individuales de la serie “Cuentos
y Fébulas”, un libro de cuentos titulado “Joyas Clésicas”, que contiene
once cuentos, un libro de cuentos titulado “Leyendas de Hadas”, el cual
incluye leyendas y un libro de cuentos titulado “Tesoros Clasicos” con
once cuentos. A los padres y madzes se les pidi6 que graben por audio,
por lo menos una sesién semanal. Las madres llevaban un diario sobre la
experiencia del nifio y la nifa, donde se anotaba lo que habia sucedido
en la sesién y las reacciones del nifio 0 la nifia frente a la actividad de la

lectura de cuentos infantiles.

. Los investigadores tuvieron en cuenta los principios éticos de la
investigacién, tanto cuantitativa como cualitativa, en lo relacionado
fgé‘els‘:.l)argicipacién voluntaria, permisos de los padres para realizar la

1gacién y para reportar Jos resultados, consecuenclas posmvas
Para los nifos, confidencialidad en la informacion y reciprocidad con

05 padres y nifios,
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Gabriel Santiago naclo eh Pasto ¢l 8 de octubre de 20y ",
am. en el Hospital Departamental de la misma ciudad. iy o llﬁsl00:30
ae éslralo socio-econdémico 3, es un nino que tiene lo necesario e N bary;
a ropa, aliment

acion, salud. Vive en una casa grande de (reg in Clang,
consta de cocina, dos banos, dos salas, comedor, biblioteca, dog 0:[ o
siete alcobas. Gabriel Santiago liene espacio suficiente y ducrmpp;, iog
de las habitaciones que comparte con su hermano, con camag 'nd: ling
dientes, televisor, cléset y muchos juguetes. Cabe anotar que siemp, en.
dormido solo desde su nacimiento. El padre de Gabriel se llar'nap;gfkr-la
Ferney de 26 aiios, con estudios de bésica Secundaria. Su madre, v'ivilar}

na Carolina de 24 afios, al momento de iniciar el estudio cursaba geyy,
semestre de Licenciatura en Inglés-Espafiol en la Universidad de Naris,

Su nucleo familiar estd conformado por su bisabuelo y su abuelits
maternos, su madre y un hermano mayor con quien comparte la mayorfa
de su tiempo, aunque los fines de semana se dedica a jugar con sus pri
mos y especialmente con Juan José Chamorro a quien considera su mejor
amigo. Algunos fines de semana visita a sus abuelitos y tios paternos
quienes le brindan mucho carifio.

Gabriel Santiago mide 95 cm. y pesa 15 Kg., su contextura fisica s
mediana, es decir, no es ni muy delgado ni muy gordo. Su cabello es
lacio castafio claro, sus ojos son café oscuros, su piel es blanca y muy
delicada puesto que no tolera el sol. Gabriel es un nifio muy inteligent®
despierto, sincero, obediente, tranquilo y realiza sus actividades indeper
dientemente, por ejemplo: arregla sus zapatos, tiende su cama, s¢ bana
en general realiza actividades personales sencillas. Quienes cguocet}fl
Gabriel Santiago lo admiran mucho por su educacion y no ha sido HCL:;
sario regafiarlo sino que comprende todo por medio del didlogo. S}‘ )“W
dre, especialmente, consiente mucho a Gabriel y muestra utl lo‘lla(liil{;}?o

hacm él sin que entorpezca la relaci(')n con su olro h(-}l‘ll’laIlO-l )‘( 0,C Y
or ous =,
(‘hJ!

N

mas grande de Gabriel es protestar, renegar, refunfufar pot = .
estd sin hacer pataletas, es decir si 6] estd hablando y no 8¢ g al
reniega con voz fuerte y pide que le presten atencion, dice 1% e

€s que no me estas escuchando”, 2y

o
. oo . 1§l pl ’
Las actividades preferidas de Santiago son jugar con Cf"m,s":"‘ it
3 (;]men quiere mucho. Disfruta del canto, puesto que tlm‘u;w onsay?
z y se inclina mucho por la musica andina debido a

A conlinu
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{a mirar television, sus programas favoritos s
C el Y,le fascina los juegos de mesa como |
de U aficién por los juegos de computador. En
ostAn todos los que sean de armar, por ejemplo
foamy ¥ rompecabezas.

gl desarrollo de su lenguaje ha sido muy bueno i

|as palabras que Do son propias de un niﬁo};le esa e’dgiio'?ilgrllzligl llgx e
formal con un Iico y amplio vocabulario, es decir, desde que comei;:;’l]e
hablar se le entepdla perfectamente sin modificar las palabras Actu(;ﬁ
mente sigue ennqupmendo su vocabulario diariamente cuestionando
ol significadc de ciertas palabras que no comprende. Afectivamente
se relacior}'::l muc_ho con su madre porque le encanta que lo consientan
pero también quiere mucho a su abuelita materna a quien considera su
otra madre. Defiende demasiado a su hermano mayor, no le gusta que lo
regafien hasta tal punto que presenta disculpas por él. Reconoce como
figura paterna a su bisabuelito materno debido a que le brinda mucho
carifio y algunas veces le encubre sus desérdenes.

Alejandra Marcela naci6 el 31 de marzo de 2006 a las 6 a.m., su peso
fue de 3.50C gramos vy su talla de 50 cm. Es una preciosa nifia de piel
blanca, cabello negro, 0jos negros adornados por unas largas y rizadas
pestafias, a sus 4 afios y 5 meses ha crecido mucho.

Alejandra es la segunda de cuatro hermanos, desde que nacié mes a
mes se le ha tomado una fotografia, para conservar la imagen tierna que
siempre proyecta. Desde su primer cumplearos se le celebra la fiesta,
evento que la hace muy feliz, pues es el dia que comparte con sus her-

manitos, familiares y amigos.

A ella le gusta cantar, bailar, jugar, patinar, pintar y leer. Por ser tan
sensible, se entristece con facilidad cuando vive en forma directa o indi-
recta situaciones dificiles, especialmente si se trata de nifios que sufr.en.
Ademis de lo anterior se caracteriza por ser muy colaboradora y quiere

ayudar en todo lo que esté a su alcance.

grupo folclérico. Le en-
on todos los de Discovery
INgos y loterfas, aderr;?s
tre sus juguetes favoritos
- armatodo, lego letras en

_ Quiere mucho a las personas que la rodean, espec;ialment.e a su ma-
mita, abuelita, tia, tios, hermanos, papa, primos y amigos. Asimismo, es
Muy f4cil quererla porque es de buen genio, muy tierna y carifnosa, eso
dice la gente que la conoce, ademads que es muy linda.

En fechas especiales, como por ejemplo el dia de los nifos, la tia le

Confecciona algo muy bonito ¥ especial, logrando asf que la pequena
SObl‘esalga entre los demas ninos, 10 mismo sucede en navidad y otras
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Esto i gdic :iiu eblldp a glue: “Porque me lees un cuento ¥ rflg g’es com?
: e el nifio al contestar s 5 en las activid?
e con 6 en las at
si fueran una sola. centr
taic0
Finalme . T oces? f‘?lc
implie nte, demostré seguridad en su conciencia del Pr sposlbl"'
plicitoen el acto 1 F + que no est No
leer con los o o lector, pues en las 3 pruebas afirmo d 2)y N0 6.
jos cerrados ya que uno “se golpia” (Prueba

puedo ver los dibujos”.



le a la madre sobre | ;
Al preguntar a. - S0Dre los comportamientos |
pservado en su nifio, nos dimos cuenta q ectores que ha

ue en las tres entrevi
0 " evistas ella
<olo report el desarrollo de dos o tres comportamientos. Sin embargo

on la G1tima en?revista-t ella reporto el desarrollo de ocho (8) de los nueve
9) comportamientos identificados para nuestro estudio. Los comporta-
mientos lectores utilizados para este estudio fueron:

= Toma la iniciativa para leer
= Coge al derecho el libro
= Lee el titulo y el autor

= Abre el libro en la pagina primera y empieza a leer
= Se concentra en la letra impresa

= Pasa las hojas de una en una

= Utiliza entonacién al leer

= Demuestra equivocarse y corrige

= Demuestra que ha terminado el cuento

Es decir que Gabriel Santiago ya simulaba leer demostrando la ma-
yoria (88%) de los comportamientos lectores que realizaria un adulto.
Ademais, la madre también report6 en las dos primeras entrevistas que
Gabriel Santiago primero se concentré en los dibujos, en la tercera en-
trevista realizada a los 11 meses de iniciado el proyecto report6 que se
concentraba tanto en los dibujos como en 1a letra impresa y finalmente,
afirmé que colocaba su atencién més en la letra impresa.

Alejandra demostré que estd desarrollando algunos comportamientos
lectores como su concentracién en los dibujos cuando le estdn leyendo
y su seguridad en la accién de leer, cuando alguien le dice que le va a
lgzer un cuento. También demostré en 2 de las pruebas (2 y 3) que dis-
tingue la accién de “contar un cuento” y de “leer un cuento”, pues en
la primera se “cuenta” en la segunda se “lee” un cuento, sin embargo,
dichas actividades atin las confunde, ya que en las pruebas 2y 3 afirmé
que estas actividades son iguales, debido a que “son iguales los cuentos”.
Esto indica que la nina al contestar se concentré en el objeto (cuento),
Mas no en las acciones (contar y leer).

_ Finalmente, fue demostrando seguridad de su conciencia del proceso
1sico implicito en el acto lector, pues en las pruebas 2 y 3 afirmé que
10 es posible leer con los ojos cerrados. Al pedirle razones, Alejandra
€mostrg progreso en sus respuestas desde un “porque si” (Prueba 1),



~
Lasta un “no sé” (Prueba 2) y finalmente expresé: “No ge Pledq

no puedo leer el cuento”. * Porgy,

Cuando preguntamos a la mad.I_e de Alejandra sobre Jog COMporty,
tos lectores observados en su nina, notamos un desqrrollo To rm{en-
yaqueen la entrevista 1 reporté cinco (5) comportamientog leCloreSWO’
la entrevista 2 sefiald siete (7) y en la. entrevista 3 reporg by €s, e
los nueve (9) comportamientos seleccionados €N nuestro esty dio(a) deo
nos indica que Alejandra desde los dos meses iniciales, de] flter Esty
del proyecto, ya manejaba més de la mitad de‘ estos Comportamienl;o“
que al final simul6 leer demostrando el manejo del 90% de dichos ¢
portamientos. Estos fueron: tomar la iniciativa para leer, toma o) li0b :
al derecho, abrir el libro en la primera pagina, sefialar de dénge b 10
comienza el cuento, concentrarse en los dibujos y/o en la letra, pas a(r)flno
hojas de una en una, utilizar una entonacidn especial al simular leeras
sefalar la terminacion del cuento. El inico comportamientg lector gy
no fue observado fue la simulacién de equivocacién al leer, e

Ademaés, en las dos (2) primeras entrevistas realizadas a los seis 6)y
a los nueve (9) meses la madre nos report6 que Alejandra se concentrahy
en los dibujos inicamente, sin embargo, en las dos ultimas entrevistas
dijo que la nifia ponia atencién tanto a los dibujos como a la letra im-
presa. Es decir, que la nifia ya era consciente de la presencia de este tipo
de letra en los cuentos. o

éQué conocimiento demostré el nino sobre las partes del libro y su
correspondiente manipulacion?

Con el objeto de obtener informacién sobre el conocimiento de los
nifios y nifias de las partes de un libro y de su manejo se utilizo elinsti
mento sobre “Conocimiento del manejo del libro” disefiado por Goodman
y Altwerger (1981).

CONOCIMIENTO SOBRE MANIPULACION DEL LIBRO
Nocién de cuento

Gabriel Santiago demostré seguridad en su reconocimiento d refirid®
ante la pregunta iQué es esto? en las tres pruebas; asimismo SZ al 1600
su uso diciendo que sirve para leerlo. Por otra parte, en GIar néh Y
nocimiento del contenido de los cuentos se observé seg}lrldale ras ¥ 9‘;
que er las pruebas 1y 2 dijo que en el cuento hay dibujo® y con 10
la prueba 3 express que hay cuentos y dibujos ¥ nombres:



a que ya es consciente de la presenci
v
obs€

a de la letra impre
uentos.

(17
e :.ndra demostré seguridad en su reconocimi
Alejan r(-lQué es esto? en las tres pruebas, asimis
la pregunta e sirve para leerlo y para mirarlo. Por o ! :
jciendo AU nto del contenido de los cuentos se observg seguridad en la
econocimie en la prueba 1 dijo que en el cuento hay dibujos y letr.as,‘ex}
pifa, ya ql;eexpresé que hay dibujos y nombres y en la prueba 3 indicé
Ja prltlle;i uentos, dibujos y letras, con lo cual se observa que Alejandra
ue ha '

Sa en

ento del cuento ante
mo se refirié a su uso

tra parte, en cuanto al

Identiﬁcacién partes del libro

¢l ificé tamente la portada del
2 y 3) Gabriel identificé correctam ;

S prﬁil::si). }I;In]la primera prueba no se registré su riipig)ﬁ:i
s (pre%ia a la identificacién del titulo del cuento [pr?eguéli e by
Con refere?) seguro en todas las pruebas 2 y 3. Por ot{)a Is)alr‘ in’almente, ol
mnotf §t(l:l:HeCtamente A peigna e gae as prtl;eer? las 3 pruebas. En
mostro sy i6n del autor de un cuen .

g o 3 la funci6n de il tes del libro es
nifio no identifico su identificacion de las partes :
briel demostré que e anr ol B b
general, Ga aulatinamente, ya que sus p dos se
ey qus%i/pfgfuriii 1) y 75% on las prucbas 2 y 3. Estos resulta
ronene 0
presentan en la tabla 1.

2 3
1
Pruebas
2 Si No | Inseg.

Respuestas Si No | Inseg. | Si No | Inseg

Preguntas . :
4 ; %
5 X . 2

19 X = ”
22 X : 1 ; 1
Totales 2 1 = 5 75 | 25
% 50 25

I i i6 artes del libro.
I 1 arrollo capacidad de identlﬁcaC|on de las P
Tab a1.Des

da del
cpr oz tamente la portada
: identifico correc ferencia a
cu EIt1 l?s . pruteb;l)s ﬁeéz?xﬂ)ri; indica en la tabla 4.6. Con re

€nto (pregunta 4),

if tuvo se-
ta 19), la nina es
.~ \PICEHL itulo del cuento (pregul 1. Por otra parte,
lgédi‘:filulf;gi;;rlggbgglzu;‘;lopero no lo hizo en la prueba



’ -
mostré correctamente una pagina en todas las pruebas, Finay,
leny

identificé la funcion del aut_or de-u_n c1.1<,3nlo en las 3 Pruebag. En gn. N0
Alejandra demostré que su identificacion de las partes de| libr Benapy
y que progreso paulatinamente, pues sus promedios se e '
50% (Prueba 1) y 75% en las pruebas 2 y 3.

|
TR
Pruebas 1 2 \3

. 2 D
ubicarg,, Gnna
¢

Preguntas | S| | No |Inses.| SI | No | Inseg. | 5 N\°E
4 : . . \\g
5 A ) |17
19 X - |
22 X X X =
Totales 2 2 3 L 3 T\
" 50 | 50 75 | 25 55|

Tabla 2. Desarrollo capacidad de identificacién de las partes del libro.

Manejo de las partes del libro

Los resultados de la Tabla 2, nos indican que Gabriel Santiago fue muy
consistente a lo largo de las tres pruebas en la identificacién correcta del
manejo de todas las partes del libro que se le indicaron en esta seccion, 2

'saber: primera pégina, partes de arriba y de abajo de una pagina, primeré
letra de la pagina donde se empieza a leer, direccionalidad en la lectu?
de izquierda a derecha, préximo renglén a leer después de tem.ullaf el
anterior, primera palabra de la pagina siguiente y principio ¥ fina cfo
cuento. Gabriel Santiago tinicamente no supo identificar el g exaor_
donde iba leyendo el entrevistador (pregunta 12), lo cual s explgfifgba
que hasta el momento en que ibamos en el estudio, €l 00 deCO~~o paté
las palabras. En resumen, el desarrollo de la CapaCid"ﬂld (}31. I:)mpuesto
identificar el manejo de las partes del libro ha sido muy raplo n’lantu"o
que desde la primera prueba obtuvo un 90%, porcentajé ql;eie Santieé”
a lo largo del estudio, es decir, que se demuestra qu® - rer ol mas?’
tiene practicamente consolidada su habilidad para rgcon0s

de las partes del libro.



/—'1 \‘,\
@ 2 [T T
yestas si | No Otra Si [ Noe| O W
= il il
X X O D
X
=]
X X
g Arriba “
Abajo X 5 X
| X X %
9 s
— | «x X
10 %
11 X X X
12 X X X
I
13 X X X
LI
21 Com. X - X
Final X X X
Totales 9 1 9 1 9 1
% 90 | 10 90 | 10 90 | 10

Tabla 3. Desarrollo manejo partes del libro.

Los resultados de la Tabla 4 nos indican que Alejandra fue consistente
enlaidentificacién correcta de las partes de arriba y abajo de una pagina
(pregunta 8) y en el lugar donde comienza y termina un cuento en las tres
pruebas (pregunta 21). Por otra parte, se observé progreso en las pruebas 2
y3enlaidentificacién de la primera pagina (pregunta 7) y de la primera
palabra donde se debe empezar a leer (pregunta 9), de la direccionalidad
de la lectura de izquierda a derecha (pregunta 10), del renglén donde se
debe continuar leyendo cuando se termina el renglén anterior (pregunta
11)y dela primera palabra de la pagina siguiente después de terminar de
leer en la pigina anterior (pregunta 13). Alejandra, sin embargo, no supo
dentificar g] lugar exacto donde iba leyendo el entrevistador (pregunta
12). En resumen, el desarrollo de la capacidad de la nifa para identificar

35 partes del libro ha sido muy rapido, puesto que en promedio se pasé
zuﬂ 60% en la Prueba 1 a un 90% en las pruebas 2 y 3, con lo cual se

Muestra que Alejandra tiene practicamente consolidada su habilidad

bara identificar ]ag partes del libro.



pruebas ek 3
' “\\
Respuestas | s;j No Otra Si No Otra Si N gy
preguntas - 2 TR \0 0tra
7 X —] X S
8 Arriba L2 —JL\\
Abajo X X X T
T—’—" X X x | T
R
10 X X X :\
L R
12 X X x | ]
.
13 X X X
x '\.
21 Com. = “
Final x X x ]
Totales 4 6 9 1 9 1
% 40 | 60 9 | 10 9 | 10| |

Tabla 4. Desarrollo manejo partes del libro.

Nociones del nifio sobre terminologia relacionada con la lectura

Con el objeto de identificar si los nifios utilizaban un vocabulario
basico relacionado con la lectura, en tres de las cuatro entrevistas se les
averigu6 a las madres si habian escuchado a sus hijos e hijas utilizar
las siguientes palabras: letra, palabra, sonido, libro, cuento, historia:
le"t“}'a’ leer y escribir. Al respecto la madre de Gabriel Santiago report0
que €l usaba tres paiabras, en la entrevista realizada a los dos meses &
Iniciado el estudio y en la entrevista final indicé que el nino utilizaba
18 [5) de las nueve (9) palabras excepto historia, lo cual demuestra Ut
progreso significativo en relacién con el vocabulario presentado
Para identificar sus nociones preliminares de lectura.

est:;o;:ggs: tesls madr-e’ de Alejandra reporté haber escuchado Slet?s?:
Mientras on Lp o RCion de historia y lectura en la primera e20r
ba todas | as dos ultimas entrevistas nos expresé que la nind uti

as palabras anteg indicadas. Esto nos muestra qué Alejan



internalizado el vocabulario relacionado con la lectura utilizad
aen

aestro estudio.

i
pu
Nociones sobre letra impresa

En esta seccion se puede observar que Gabriel Santiag 3
ompleta seguridad y un desarrollo temprano de las nociocl’noesd (sag;)(iznlg
Jetra impresa que se le presentaron, a saber: ubicacion e identificacién
jel nGMEro de palabras y letras en una palabra e identificacién de Je-
ras maytsculas. Sus respuestas alcanzaron un 100% de identificacion
correcta en todas las pruebas, con lo cual Gabriel demostré su completo
desarrollo de las nociones de letra impresa evaluadas en este estudio. En
Ja tabla 5, presentamos los resultados. |

Pruebas _ 1 > 3

Respuestas
Preguntas

n
4]
4

No | Inseg. No | Inseg. No | Inseg

15a) una letra
b) dos letras

‘16 a) una palabra
b)dos palabras

17 a) primera letra
b) dltima letra ‘

18

Totales
% 100 100 100

N [ Ix [ < x| x
Ik Ix Ix x| x | x
NMIIIEIEIEIES

Tabla 5. Desarrollo nociones de letras y palabras

rvar que Alejandra atin no demuestra
bre la letra impresa, espeg}flca-
alabras, asi como también en
Asimismo se observo inse-
ulas, aunque su tendencia

En esta seccién se puede obse
un desarrollo regular de sus nociones 0
mente en la identificacién del nimero dep
la ubicacién de letras dentrodd? la palab;?l.s !
guridad en la identificacién de letras ma dencia
o st et grande 11 01, 1 0 o
tivo de que ya tiene una nocion 1nicta ol racg  dra es su desarrollo

mavisculas, Lo que desconcierta un poc
regz‘,:sivo en las gruebas, puesto que mientras en lilapr:f:galzo:&l\:‘?ouﬁ
promedio de 71.4% de respuestas afirmativas, en 1a p



N

1 la Prueba 3 alcanzo el 85.7% de respuestas p, -
<us nociones de la letra impresa. Es ﬁlas, en la prueba 3 1810 ls\;as
ninguna respuesta pOS}UVa. Una posible explicacién, Podria ge; ObtuVO
los apuntes del entrevistador, la nina al parecer estaha Cansady ¢ Por

42.8% ye
S()bre

= . de
dltima prueba y su senallalmglllt%de I:S le:ras y li’s Palabras 1o hi,, | :Sta
 descuidadamente. En la tabla 6, presentamos los resultados gpgg,; 22t
Pruebas 1 2 3
Respuestas | i | No |lInseg.| Si | No |Inse| si | no |, |
Preguntas Nseg,
e e—
15 a) una letra X X X
b) dos letras X X x | ]
16 a) una palabra X X X
b) dos palabras X X X
17 a) primera letra X X X
b) dltima letra X X X
18 X X X
Totales 5 2 3 3 1 6 1
% 71.4 | 28.6 428428 (143 85.7| 143

Tabla 6. Desarrollo nociones de letras y palabras

Conciencia de la capacidad lectora de otros

Gabriel demostr6 completa seguridad en las tres pruebas sobre la capa:
cidad de las personas que viven con él (mama4, hermano, abuelo, abuela )
para leer diferentes aspectos como cuentos, libros, y “todo”. También
informé sobre los lugares de lectura de sus familiares, tales como enla
cocina, la pieza y la sala y en su cuarto. Finalmente, en las tres prue o
confirm6 que su mama4, su abuela y su hermano Daniel le han 1e1’d9 los
cuentos, libros, cuadernos y poemas. Es decir, que el nifio demostro s¢¥
consciente de la capacidad que tienen sus familiares cercanos pard foet
y del contexto en que lo realizan.

Alejandra demostré completa seguridad en las tres pruebas sobre 1?
capacidad de las personas que viven con ella para leer diferentes aspleos
tos como cuentos, trabajos, nombres y libros. También informo sOC e
lugares de lectura de sus familiares tales como la casa (en 12 Cocm'a;né
pleza y la sala) y en el colegio. Finalmente, en las tres pruebas €05 ’
que sumamd, su abuela y Ximena le han leido los cuentos. Es 4€¢*



demostrd ser consciente de la Capacidad

' que tienen syg familiareg
anit®” " ra leer v del contexto en que leen.

orcan0s P

¢

.ondo en cuenta que los datos re
Tcnlen,a son de cardcter cuantitativo,
ma}’?g dos generales de los nueve nif
Jos T€SU on el objeto de identificar la apa
pstudio Cl unos comportamientos lector
cion 'de o ue realiza un lector en voz alta y se identificaron nueve
activldades,gntos lectores, tal como se lo dijo anteriormente a saber: 1.
comport@};iativa para leer, 2. Coge al derecho el libro, 3. Lee el titulo
Toma la _11114' Abre el libro en la pagina primera y empieza a leer, 5. Se

el autor, 1'1 la letra impresa, 6. Pasa las hojas de una en una, 7. Utiliza
Conce:ggne al leer, 8. Demuestra equivocarse y corrige, 9. Demuestra que
ﬁgtgnﬁnado el cuento.

portados en este articulo en
a continuacién presentamos

0S y nifias participantes en e]
ricién, desarrollo y consolida-
€s, se parti6 del anilisis de las

su

bre estos comportamientos se indagé a las madres e1(1i ell silllltcilfioo
d ﬁZb;rlos observado o no en sus hijos e hijas £ lo ci{all;aggn (laa ;;m orn
; itati ltados nos indicé _
lisis cuantitativo de los resu ; : or
£l ana!lilse(il::omportamiento 1) fue el sefialado con més fr_ecuetl(l);::lzll))an
fntrr?l‘ggris Ademads cinco madres reportaron que :usf;]uclllgsizi  madres
as - 'y ar que siete
: cho. Es interesante agreg > Sl to va
los libros al (Iilil‘es s nifios a los dos meses de iniciado eltr};gge(;n 1}(; :
fiepocl;tsirrgga?l que “simulaban” saber leer y que s(,ia coggﬁ:s lentre 77 )
d?tilljos En la tercera entrevista-un alto nuinero r: I;lrtamientOS 1,27y
reportaron haber observado la presencia de los cor 'I;s A
9 I')También cinco (5) madres afirmaron que sus nin r parte de madres (7
eil la pagina 1 y empezaban a leer. Tamblen la Ipa}g pdo oo sahfan leer
de 9) clz)ofroboraron que sus nifios continuaban SImdoasnde ellas afirmaron
y aue lo hacfan concentréndose en los Clhbll;]t(r)zsi,i}r,npresa Finalmente, en
5 nen la - )
la entrevista 4 los compor la presencia de los comp
Algunas madres (entre 5 y 6) reportaron -
Mientos 2, 4, 5, y 6.

e n oo s un progreso en el
El an4lisis de la informacién indico ?Sl I;:ssgllzia deploS comporta-
dUmento de nifipg y nifias que mostraron aé)l comportamiento sobre la
Mientos 2, 4, g y 7. Ademas, se observo quedesarrollé a los dos meses y
toma de iniciativa de los nifios para leer se ]la misma manera, la mayor
*® consolidg de allf en adelante en todos. De ﬁlban saber leer y lo hacian
drte de madres reportaron que sus hijos Slmuvista 1yse mantuvo hasta
C‘)ﬂ_centréndose en los dibujos desde la entre
nal de] estydio,



ortamientos qué mosltralr()n POCOS nifing i
2)a o largo del provees 0] éliirenclﬁgléﬁi?,mf” Y el titglo, M
centracion en ]a letra 1n clij of Aol cisg OCarse, Fip . fi A oo
se observo el desarrollo de u n Corm}b do COmDOI‘tamiOmOJS

res en la mayor parte de nlnots, y ! b or6 (l]“e. ooty g 1
demostracion de saber leer a través de las simulaciones gy b core
sus padres, hermanos pequefos 0 muiecas, asi como by e“ o
simulaciones a nivel personal. -

LLos comp

EVIDENCIAS DE COMPORTAMIEN TOS LECTORES A 1.0 LARG 0D
ESTUDIO EL

Conocimientos sobre manipulacién del libro

Nocion de cuento

La mayor parte de nifios y nifias identificaron al libro de cuentog comg
‘cuento’ desde la primera prueba. Sin embargo, algunos lo reconociergq
como libro y también lo nombraron con su titulo. En cuanto al uso dg|
cuento, la mayor parte expresé que servia para leerlo y algunos dijeron
que servia para mirarlo. Finalmente en cuanto a la identificacién del con-
tenido del libro, en la prueba 1, la mayoria expresé que contenia dibujos,
otros dijeron que habia cuentos, y dos de ellos expresaron que contenia
palabras, letras y vocales. Estas mismas respuestas se mantuvieron en
las pruebas 2 y 3, la mayor parte de nifios. Lo anterior significa que los
nifios adquirieron nociones fundamentales sobre la denominacién de
los libros, sobre su uso y contenido. Es de destacar que dos de ellos ya
demostraron tener ideas iniciales sobre la presencia de la letra impresa
en los cuentos.

Identificacion partes del libro

En los resultados siguientes (Ver Tabla 7) donde se mediala capacidad
de los nifios y nifias para identificar las partes del libro y su desarrollo
través del estudio, los datos nos indican lo siguiente. En la pregunta 4
10s nifios demuestran un gran progreso en la identificacién correcta & a
205 tadﬁ de.l cuento, puesto que mientras en la primera prueba ﬁni(‘:a_ments
o r?ei , os identificaron la portada, en la prueba 3 todos la identlﬁca?to
s 103 alrglente. Con referencia a la identificacién del titulo del cuen N
ya. que, de;l(llaylor parte de los nifios fueron progresando paulqt}ﬂanls :
Tectamente o] 1 LC02 1 8¢ 0bservé que seis de ellos identific™®’ -y

ente el titulo, en tantg que en la prueba 2 lo identificaro? sie



fnal ente en 1a PFI}Eba 3 lo hicieron ocho, es de
B 0 10 identificé. Por otra parte, la mayor{a de

i 5 tament £ o : los particip:

) mostro Correﬁ)sewr}te una pagina en todas las pruebas (Pr'lonotcs (8 .(.10

illahnente, se 0 0 progreso, aunque lentamente, en |a idr(),n'tri);l_nta_n).
7y O C ] ICaCl(’)n

dela funci én’del autor de un cuento, puesto que mientras en la pri
~yeba, ningun NiNo 1o hizo, en la segunda ya se conts con 2 ?]prllmera
on la tercera e cont6 con 4 capaces de reconocer la funcién d:lp s
un cuento. Basados en las cuatro preguntas, como un indicaa autor
cial de 1a capamdad de identificacién de algunas de las partes (lelolri ;)nl-
odemos afu‘.n’lar ars los nifios fueron progresando paulatinamente [:]’
la identificacion dg dichas partes, ya que mientras en la primera pme{n
récticamente 12 mlt'fld de los participantes respondieron acertadamenlte:
en la segunda ya tuvimos en 69% y en la tercera prueba logramos conkar
con un 80% con capacidad de identificar las partes de un libro.

CIT que Gnicamente un

e —

L__meebas 1 2 5
%ersezltjl?\sttaass ) No |[Inseg.| Si No |[Inseg.| Si No | Inseg.
4 4 1 3 7 1 1 9
5 8 9 8 1
19 6 2 7 2 8 1
22 6 2 2 7 4 5
Totales 18/32 | 9/32 | 5/32 |25/36 10/36 | 1/36 |29/36| 7/36
% 56.25 | 28.12 | 15.63 | 69.44 27.78 | 2.77 | 80.56 | 19.44
es del libro.

Tabla 7. Desarrollo capacidad de identificacién de las part

Manejo de las partes del libro

Los resultados de la Tabla 8, nos indican que a los 6 meses de mlcmd.o
¢l proyecto, por lo menos la mitad de los ninos y nifas sabian el manejo
dela mitad de las partes del libro, tal como lo indican los rqs_ultados de
la prueba 1. Por otra parte, se observa queé la mayor parte de ninos demos-
raron progreso a lo largo de las tres pruebas enla 1den.tlfxcamo’n porrecta
e las partes que se sefialan en esta seccion, a saber: primera pagina (pre-
8unta 7), partes de arriba y de abajo de una pagina (pregunta 8), primera
lelr.a de la pagina donde se empieza a leer (pregunta 9), dlregcmnahdad
“¢izquierda a derecha en la lectura (p. 10), proéximo renglon para leer



(ermina el anterior (pregunta 11), primera palabra de |, . .
,gunta 13) y principio y final del cuento (pregunt, zz)aglna
‘roborado por los porcentajes de los nifios, ya que mje. E

L4 3 ]e X
reconoci6 el manejo de las partes del libro m“tr?s
y He r;] a

pn]f)l’)a
Apaces (g,

cuando se
siguiente (pre
OLTeSO s cor
(I:n la prueba 1, ¢l 55%1 . : 1 ‘
sogunda este porcentaje subi6 a 81.11, e cual se manluyfj en lq
3. es decir, que al final del proyecto ya contamos con 7 nifios ¢
reconocer el manejo de la mayor 9ant1dad de las partes del libro.
inicamente no pudieron identificar el lugar exacto donde iba Jeyg, do
entrevistador (pregunta 12), lo cual se explica porque ellos atin ng podi el
decodificar las palabras. En resumen, el desarrollo de la CaPaCidadlzn
los nifios para reconocer el manejo de las partes del libro fue paulating e
de gran significado, puesto que al final del estudio se conté con 7 de lon
9 nifios que respondieron adecuadamente la prueba mientras que todos
desconocieron tinicamente una de las acciones realizadas por el lector

—

Pruebas 1 2 3
Rpise';l:jeni?ss Si No Otra Si No Otra Si No | Otra
7 5 3 7 1 1 7 1 1
8 Arriba 8 9 2

Abajo 8 9 9

9 3 5 8 1 8 i .
10 4 4 9 8 1

1 3 5 7 2 6 | 3
12 7 1 9 9 alle
13 2 | 6 8 1 8 | V] 4
21 Com. 5 13 8 1 9 —
Final 6 2 8 1 L T
Totales 44/80|35/80 | 1/80 |73/90 |14/90 | 3/90 |73/90 B@‘Lﬂ
% 55 |43.75| 1.25 | 81.11| 1556 | 3.33 | 8111 jj‘,“iﬁ

Tabla 8. Desarrollo manejo partes del libro.
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. nes del nino sobre terminologia relac;
Nocl0 aclonada con Ja |
eclura

Los datos relacionados con las nye

adres para que las identifiquen como
hijas nos mostraron un progreso i

;/e p?llabras Presentadas a Jag
quellas que las utilizaban gy

hijos € =7 ) SO Importante egpec;

Jas entrevistas 1 ﬁ’l 3, ya que varios nifios no utilizabagegﬁgll?:née entre

como: palabra, historia, sonido y lectura a los dos mesas desi nciac?;lil(?s
0

| estudio. Egtfe las entrevistas 3 y 4 realizadas .
lea consolidacion del uso de las palabras cuentoa;alsegtlzrd;eesns e;oo(i) selivo
§ii0s ¥ un.h.gero progreso en el uso de las palabras letra, palabra (l)isb 5
Jeer Y escql?lr, las cuales fueron utilizadas entre 7 y9 mzﬁos. La p’alalfl?e;
que fue utjhza.da por menos de la mitad de ellos fue: historia, mientras
Ja palabra sonido mostré mayor uso entre 3 y 6 nifios segln l’as dos tl-
timas entrevistas. Podemos concluir entonces, que se observé un gran
progreso en el manejo de vocabulario sobre lectura en la mayor parte de
los participantes a lo largo del estudio.

Nociones sobre letra impresa

Los resultados de la tabla 9, nos indican que en la primera prueba
pocos nifios y ninas (entre 2 y 4) pudieron identificar algunas (4 de 7)
de las nociones de letra impresa. Estos resultados, sin embargo se mo-
dificaton en las dos pruebas siguientes. Por una parte, en cada una de
las nociones iniciales utilizadas en las pruebas se mostré progreso. Por
ejemplo, en las preguntas Nos. 15y 17 el ntimero de ninos con respues-
tas adecuadas aument paulatinamente y en las pr_eguntas 16 y 18, este
ntimero de respuestas increment6 de0abdy p_réctlcamente se mantuvo
en la prueba 3. Por otra parte, el nimero de nifios capaces’de identificar
algunas nociones especificas de la letra Impresa mostré un progreso
importante entre las pruebas 1 (21.43%) y 2 (58.73%). En la pdrueba l3
dicho porcentaje bajé un poco (53.96%), pero es un buen indicador, en 1a
medida en que un poco mas de 1a mitad de ellos ya pudl(?ron rec%rllt(;;:sr
los conceptos de una y dos letras, una y dos palabras, pnmlera Y sg
letra de una palabra y letras maytsculas. Con algunos de los I:imﬁsa, o
observ que en la prueba 3 mostraron cierto cansancio y dleseo ale N :de
otras cosas en lugar de concentrarse en las achdatitlas, 0 Cure p ods
explicar el ligero descenso de respuestas adecuadas en algunas preguntas.



—
Pruebas ! £ ﬁ\:%‘
Respuestas - No |Inseg.| Si No |Inseg.| s; T~
Preguntas 2 ° ¢ e8| i m Inseq
\.\ .
15a)unaletral 4 # 2 2 ‘L 3 [T
b)dos letras | 4 4 4 5 5 T\
16 a) una 8 > 4 4 T\
palabra e
b) dos 8 4 5 4 T
palabras 3
17 a) primera | 2 6 7 2 6 | 3 [
letra — 1 |
b) tltima letra| 2 6 7 2 4 5
18 8 5 3 1 [ s | 3 [
Totales 12/56 | 44/56 37/63|25/63 | 1/63 |34/63 28/63 | 1/63
% 2143 | 78557 5873 | 39.68 | 1.59 | 53.96 | 44.44 | 159

Tabla 9. Desarrollo nociones de la letra impresa.

Hemos observado que en todas las secciones de este articulo propor-
cionamos evidencias del desarrollo de comportamientos lectores, conoci-
mientos sobre manejo de libro, nociones sobre terminologia relacionada
con la lectura y percepciones sobre la letra impresa. Asi como lo hicimos
en el capitulo anterior, en este capitulo nuestro interés es establecer y
explicar la posible relacién entre la lectura de los cuentos infantiles y el
desarrollo de comportamientos lectores, tal como se indica en la figura 1

Como lo expresamos antes, en nuestro estudio identificamos unl(lil'
cremento paulatino en los componentes del concepto de desarrollt_JPOi
comportamientos lectores, la pregunta que surge inmediata.mente es beSO
qué ocurrié este incremento? y nuestra respuesta es qué dicho progr

. . S.
se dio muy posiblemente por la lectura de los cuentos infantile

i 5 @ . e reali'
"En primer lugar, la lectura oral de los cuentos fue una acu;/rlg :(Situ i0.
zada por las madres con mucha frecuencia a lo 1argo de nuiiteractuaron
Los nifios y nifias por su parte observaron la actividad €1
con las madres alrededor del contenido de los cuentos:



Comportamientos m

Lectores Manejo

del Libro

Percepci
Nociones - Letprglén
Significado
Impresa
Figura 1.

Relacién entre lectura de cuentos infantiles y Comportamientos lectores.

Es importante agregar que a las madres se les dio instrucciones de
limitarse a leer los cuentos y a interactuar con los nifios y nifias con base
en dicha lectura. Entonces podemos inferir que los nifios, con base en las
observaciones de las acciones realizadas por sus madres cada vez que les
lefan, empezaron a identificar diferentes comportamientos lectores de
sus madres, los cuales fueron internalizados y luego demostrados ante
ellas. Pero estas demostraciones no fueron mecdnicas, ni imitaciones
exactas de la forma como sus madres les leyeron, ya que las nifias y los
nifios simularon leer no la letra impresa, sino los dibujos, reconstruyeron
las historias con base en los dibujos, leyeron no solo a las madres, sino
también a sus hermanas o primos e inclusive a sus muiiecas, tal como
lo reportaron algunas madres y finalmente, algunas nifias tomaron los
cuentos y simularon que estaban leyendo mentalmente. Esto sigm'f}ca que
el proceso de “simulacién lectora” por parte de las nifias y los ninos es
constructivo social, ya que es modelado por la actividad de sus madres,
pero generado por los nifios segtn su capacidad, habilidad, experiencia
y visién de mundo propias.

En segundo lugar, la frecuencia de lectura por parte de las madres,
Permiti6 a los nifios y nifias observar, interactuar y manipular los cuentos.
i muy posible que por medio de esas actividades, el nifio haya aqu{HidO
foclones y experiencias que lo habilitaran para tener un conocimiento
f:hdo de la identificacién del libro como “cuento”, asf mismo de las par-
mi del libro y del manejo de dichas partes. Lo que resulta mteresantetzlg
nog?:tro estudio es que a los nifios no se les “ensefio” dlrectame:nte es B

" lones o conceptos, por lo cual asumimos que ellos las d{efiulefor_l G q
¢ en la demostracién de los adultos. En una investigacion realizada



- Goodman y Altwerger (1981) con once nifios EJC 3,4y 5 afigg
po ala cuna americana se enconlré que variog g, a

cientes a una s . :
teigz < identificaron el contenido de los libros con palabras comg «
. ”
o dibujos” y “cuento”, pero solamente dos

y &« 3y & o .
«yn bebe”, “papel”, "d : ifiog
refirieron a la presenciad de letras y pa}al?ras, la mayor parte de hifio, :e
identificaron la portada de un libro; tinicamente uno de ellog sefialg 12

letra impresa cuando se le pregunté dénde se empieza a leer e] Cuentg.
dos nifios mostraron el titulo del libro y ninguno respondié la Pregunt,
sobre la autorfa del libro. Si tenemos en cuenta que a nueve de estos nig,
sus padres les lefan cuentos, aunque no se mforme sobr.e la frecuenciy de
lectura, podemos afirmar que en nuestro estudio los nifios demostrargp
un mayor progreso en las nociones de cuento y en la identificacigp de
las partes y del manejo del libro, tal como lo reportamos anteriormente,

per.

8ente';

En tercer lugar, la exposicién de los nifios y ninas a la lectura de Jog
cuentos y muy posiblemente la realizacion de las pruebas y actividades
que se les hicieron, las cuales giraron alrededor de la lectura, les per-
mitieron exponerse al vocabulario relacionado con la lectura. Una vez
expuestos al mismo, los nifios lo internalizaron, lo procesaron y luego lo
comenzaron a utilizar tal como lo reportaron sus madres. En este aparte,
es importante sefialar que los nifios demostraron, al menos compren-
der, las siguientes palabras relacionadas con la lectura: dibujos, pégina,
portada, titulo, renglén, principio y final, las cuales se utilizaron en las
pruebas aplicadas y que gracias a sus sefializaciones o nominalizaciones
correctas podemos afirmar que las aprendieron. Podemos entonces afirmar
que muy posiblemente el desarrollo de la terminologia relacionada con
la lectura se debi6 a la lectura frecuente de los cuentos y a la realizacion
de las pruebas y actividades. Al respecto, Goodman y Altwerger (1981)
expresan que el lugar y las circunstancias de una investigacion se pueden
convertir en un ambiente de aprendizaje. '

En cuarto lugar, nos referimos a la posible relacién causal entre la
lectura de los cuentos y la percepcién de las nifias sobre la presenctd
de la letra impresa. Como pudimos observar los nifios en su mayoria 56
concentraron en los dibujos a lo largo del desarrollo del proyecto, ¥2 -
en el momento de la lectura hecha por sus madres o en sus simulacio”
nes de lectura. Sin embargo, a los once meses de realizado el proy ect(s)
cinco madres reportaron que sus ninos ya ponian atencion tanto enlgn
dibujos como en la letra impresa. Por otra parte, la prueba de “Percepmde
de letra Impresa en diferentes contextos” mostré un desarrollo 1ent®
reconocimiento de la letra impresa en diferentes contextos a lo laiig: Jos

las tres pruebas. Sin embargo, los resultados del reconocimiento



es de los productos sin ayuda de niney; ek et

I:)‘;ﬂrlggos a los seis meses del desarrollo gglugsflcl)gilsx;o i

cepCion dela existencia de laletra impresa y de alli ¢

- epciéq fiemostro un progreso paulatino Importante.,
;pvestigacion de Goodman y Alt“{ erger (1981) los resultados en cuanto 4
respuestas acertaflas en las tres actividades fueron menores a las obtenidas
en nuestro estudio, ya que en la primera actividad obtuvieron el 37.4% de
respuestas apropiadas, en la segunda actividad reportaron el 19.7% y en
|a tercera reportaron el 1.5% de respuestas apropiadas. Recordemos que
en nUEStro estudio los resultados de la primera prueba fueron: actividad
1= 45%; actividad 2= 50%; actividad 3= 10%. Sin embargo, es preciso
anotar que en el estudio de los dos autores anteriores no se reporta la
frecuencia con que las madres leian cuentos a sus nifios.

on que
a lenian alguna
n adelante dichg
Alrespecto, en la

En este componente, sin embargo, es muy posible que el desarrollo
de la letra impresa utilizada en la dltima prueba no se haya producido
exclusivamente por la lectura de los cuentos, sino también y quizé con
un mayor impacto por la presencia de la letra impresa en el ambiente
~ de los nifos.

Desarrollo de comportamientos lectores: Recomendaciones

Los comportamientos lectores se fundamentan en aquel momento
extraordinario en que el nifio y nifia “simulan” el acto lector, es decir,
que pretenden saber leer como lo hacen los adultos. Lo interesante es que
éste es uno de los momentos donde se demuestra que el nifio ya practi-
camente es un lector con la tnica diferencia del lector convencional en
que atin no sabe descifrar las palabras. Estos comportamientos lectores
incluyen las acciones que el nifio realiza simulando el acto lector y la
forma en que manipula el libro. La mayoria de estas acciones las hemos
derivado de la prueba de conocimiento del manejo de los libros adaptada

por Goodman y Altwerger (1981).
A partir de esta accién de “simular” el acto lector hemos identificado
los siguientes comportamientos lectores:
= Toma de iniciativa del nifio para €l leer
= Forma de agarrar el libro (al derecho o al revés)
= Lectura del titulo y del autor(a)
= Apertura del libro en la primera pagina y simulacién lectora

< Simulacién de equivocacién al estar leyendo



= Senal de terminacién del cuento

= Seiial de d6nde y coémo comienza el cuentg

= Concentracién en los dibujos o en la letra impregy
= Paso de una péagina a otra

= Utilizacién de patrones de entonacién

En cuanto al conocimiento del manejo del libro se hap j
las siguientes acciones y conceptos:

dentifi(:ado
= Reconocimiento del libro o cuento

= Funcién del libro

= Contenido del cuento

= Forma de agarrar el libro (al derecho o al revés)

= Identificacién del lugar donde esta el titulo y autor del libro
= Identificacién de una pagina del libro

= Reconocimiento del lugar de iniciacién del cuento

= Identificacién de la direccién en que se lee (de arriba hacia
abajo y de izquierda a derecha)

= Seifialamiento de la primera palabra del primer renglén

= Identificacién del final de un renglén y del comienzo del
siguiente-

= Reconocimiento de la lectura palabra por palabra y en forma
continua

= Identificacién del final de una pégina y del paso a otra pagina
= Reconocimiento del final del cuento

Con el objeto de ayudar a los nifios y nifias a desarrollar los anteriores
comportamientos lectores y los conocimientos sobre el manejo de@ libro
recomendamos a los padres y madres y a los familiares las siguient®s
actividades. Con relacién al manejo del libro es muy importante qué o
padres, madres y/o familiares lean a sus ninos, cuentos infanﬁlf’s COtI}
frecuencia. Pero, ademas de leer es indispensable que el nifo 0 nina eslg
junto a ellos y pueda “manipular” el libro, es decir, cogerlo, entregarta
a sus lectores, sentarse frente a él, abrirlo e ir pasando las hojas hatsas
el final. Por su parte las personas que leen pueden hacerle pregu?



Cionada.s con el cuento como tal: § QU6 s &
A ué sirve un cuento?, ¢ £ s S este?, {C6
;para 4 » ¢Para qué sirve este ljp ¢COmo se 1lgmg?

: ? i s¢
jibro adentro ro?, ¢Qué tiene egtq
para e“?pezar la lectura del cuento se le recomj
,dres animarlos con expresiones como: .,Bueoml
juntos este cuentito, ¢ccomo debo poner el libro an’o,
o asi [colocandolo al derecho)?” » asi (

enda a los

padres
ahorfl vamos a lee};
colocéndolo a] revés)

Esta pregunta ayuda al nifo a reconocer la posicié i
Jes puede decir: “ahora, muéstrame dénde deb%ogllﬁ;)c:;gr?’l tioro- Luego,

fn esta forma, el nifo va a identificar el
jenza un quento. A.continuacién, se les pﬁgﬁg?l’fgefﬁ luugﬁ donde co-
asar las ho;as a medida que va terminando de leer cada Ena ecsoa%pde a
con la actividad, pues no podemos perder de vista que el foc oy i ﬁ mlirar
atencién debe ser el disfrute y la comprensi6n del cuento. uestra

En otra sesi6n de lectura, las madres y padres pueden continuar prac-
ticando otros aspectos del manejo del libro, tales como:

Direccionalidad

Para practicar y desarrollar este aspecto, al nifio o nifia se le puede
decir: Voy a empezar a leer aqui, en esta primera palabra, ésila miras?
Bueno ahora, (hacia dénde debo seguir leyendo?

Esta oracién gufa al nino para qué reconozca el concepto de lectura
que sea consciente de que la

de derecha a izquierda. Por otra parte, para
lectura se hace de arriba hacia abajo, las madres les pueden preguntar:
;Cémo debemos leer: asi (mostrando de abajo hacia arriba)?

uede decir: “Nooo. Se lee asi (mostrando de
btiene esta respuesta, entonces las madres

y luego practicarlo.

En este momento, el nino p

arriba hacia abajo)”. Sino se 0
les pueden indicar este concepto

Identificacién del principio y el final

Para desarrollar este concepto, los 1
expresar oraciones como: “voy @ empez
y voy a seguir leyendo” y sigue leyendo normalmente T o
renglén. Al llegar a ese punto, 10 lectores pueden decir: e o idonde
de leer este rengl6n, aqui, en estd @ltima palab L ’
debo continuar? Es posible queé el nifio ]
d?‘l segundo renglén. De no hacerlo, 108 lectores
vidad se la puede hacer varias veces y el diferentes 1€¢

io les pueden

en Princip
ectores P oD alabra

ar a leer en esta prim



ste preguntas como: ¢Cuél es la primerg pal

. ’ . ahl"
4l es la tiltima? iA donde debo continugy deg A de

hasta que €l conte |
DUQS de

oste renglén? y ¢cud :
terminar este renglon’
fios y nifias han asimilado los conceptos dg

1 Tincin
Cuando los 11 L | < : I ipio
v final de un renglon, facilmente pueden pasar a manejar log CONGepty,
de principio y final de pagina para lo cual bastara con que 1og lectorg,

digan frases como: “hemo’s %em}’jnado de i(.-)er esia p(algina aqui ( Mostrang,
la iltima palabra de la pagma) ..Ahora C ;me, donde debf) F(’““Pllar? %
muy posible que el nifno inmediatamente muestre la pégina si Guienty
De no suceder asf, los lectores pueden mostrar la pagina correcta y lueg
practicar con preguntas similares.

Una vez se ha terminado de leer todo el cuento, los lectores pueden
expresar oraciones como “bueno, hemos terminado dg leer el cuento”
“y colorin colorado este cuento se ha acabado”. A continuacién, y cop g]
cuento cerrado, se puede decir a los nifios: “muéstrame entonces dénde
termina el cuento”

Es muy posible que el nifio o nifia abra el cuento y muestre la tltima
pagina. Ante lo cual, los lectores pueden agregar: “exactamente, indica-
me la palabra donde finaliza la historia”. Si él o ella ya manejan bien
este concepto con base en las préicticas anteriores, es muy probable que
muestre la dltima palabra. De lo contrario, los lectores les ayudaran a
hacerlo y luego practicaran.

Puesto que insistimos en la importancia de no aburrir al nifio y de
concentrarse en el deleite y la comprensién de la historia, los lectores
pueden practicar los anteriores conceptos en una o dos sesiones de lec-
tura y dedicar el resto de tiempo a leer el cuento. Finalmente, se puede
desarrollar el siguiente concepto.

Identificacién del titulo y el autor(a) del libro

Teniendo en cuenta que nuestro interés es el de contribuir a des¥
rrollar en los nifios y ninas comportamientos lectores y nociones sobre
manejo del libro, no sobra la orientacién y préctica de este concept
Cabe anotar que los nifios rapida o paulatinamente asimilan esta HOC“’")‘
muchas veces sin necesidad de practicarlo directamente, sino de hac®t '(1
indirectamente con expresiones comor “Hoy leamos el cuento de Blanct
Nieves”. “Pasame, por favor, el cuento de los Hermanos Grimm'™

ue este ¢

S e ‘0. CO"SI( 3 i . ’
!) lLl‘(’lIﬂO. lnl[)Ol‘lal]t Y] . . vﬂ"] 8

ce ) ) i
Plo. Para el efecto log lectores pueden decir: “Muy bien, hoy



el cuento titulado ‘Los cisnes salvajes”. y luego pregunt al nifio:
lggtonces cudl es el titulo de nuestro cuento de hoy?p guntar al nifio:

Es factible que el nino o nifa inmediatament
A continuacion los lectores pueden decir: “Mu
Jindo cuento fue eS?E‘ltO por un senor llamado C
cuya pregunta 91 nino puede decir: “No”. Entonces los lectores pueden
agregar: pues b”ICIl, ahora ya sabes que el autor del libro se llama Chris-
tian Anderson’. Esta respuesta puede generar la siguiente pregunta de
Ja nifa: ¢ Y qué es autor, mami? Y, su respuesta puede ser: “El autor es

la persona que primero piensa, que se imagina la historia o el cuento,
luego lo escribe y lo publica asf, en este libro”.

€ conteste con el titulo,
y blgn, ésabias que este
hristian Anderson? Ante

Después de haber realizado la anterior conversacién con los nifios o
nifias y haberla repetido con dos o tres cuentos, los lectores pueden hacer
preguntas como: ¢(Cudl es el titulo de este cuento?, iMe puedes mostrar el
titulo del cuento? “Aqui dice el Genio de la Botella por Jacob y Wilhelm
Grimm”. ¢Quiénes son Jacob y Wilhelm Grimm?

Es muy probable que el nifio responda con oraciones como: “Ellos
lo escribieron”. “Son los que se inventaron el cuento”. “Ellos hicieron
el libro”. “Los autores!” o también pueden responder como lo hicieran
nuestros nifios participantes en el estudio: Sofia contest4: “uno que hace
cuentos. Es el que hace los cuentos”.

Es interesante indicar que muy posiblemente corn la realizacién de las
actividades anteriores, tal como se las ha sugerido en esta seccién o en el
orden que los lectores lo consideran apropiado, estemos contribuyendo
al desarrollo de los comportamientos lectores, puesto que muchas de las
acciones del manejo del libro coinciden con este tipo de comportamientos.

En resumen, podemos afirmar que mediante la practica de las ac-
tividades sobre conocimiento de manejo del libro y sobre todo con la
realizacién de la lectura frecuente de los cuentos infantiles, los nifios
muy pronto nos van a sorprender con su accién de “pretender” que sa-
ben leer el cuento. Es maés, esta sorpresa es mas maravillosa cuando le_ls
nifias cogen su mufeca favorita, la llevan a su camita, se meten era]o
de las cobijas, sientan a su muifequita en sus piernitas, toman el hbr-o’y
le dicen que ahora le van a leer el cuento de “Blanca Nieves”. O también
hacen lo que la madre reporta de Vanesa (2 afios 11 meses), dfaspues

¢ seis meses de iniciado el proyecto: “Antes digamos que, le lefa a las
Mufiecas y al primo, ahora ya en ocasiones repetidas, me dice que s1 me
0s lee a mi, ella me va preguntando del personaje que esta alli yo ya le

80: una bruja por ejemplo, y ella me sigue diciendo una bruja mala,
Por ejemplo...” (Entrevista, octubre 6 de 2006).



. . “Siempre... a veces
mas la madre agrega: - aveces... cuandg gac... .
Ade Jectura y después de que dibuja, me los pide y :sg:lnes Que

terminainos la _
pone a le€er, como en la,fnente, y a ratos hace como sj estuviera | Ces g
pasa de una hoja a otra”. Yendq

A los lectores les recomendamos observar cuidadosamepg,
momentos y MUY seguramente se sorprenderdn con lo que gy, estos
pueden hacer y con la demostracion en de:talle de cada uno de IOSI::lDos
portamientos jectores que ya han internalizado. Om.

Conclusiones
En este estudio hemos proporcionado algunos datos y evidencias de]

celacién entre la lectura de los cuentos y la lectura emergente, la cyg) ez
posible que sea de cardcter causal, es decir, que la lectura de los cuentqg
contribuya al desarrollo de la lectura emergente y por consiguiente, |,
aparicion y consolidacién de los comportamientos lectores. Este resultady
se relaciona con aquellos encontrados por investigadores como Clarke
(1976), Durkin (1966) y Tobin (1981) quienes reportaron que los nifios
que aprendieron a leer en forma natural, es decir, sin la intervencién de
procesos de ensefianza, contaron con el apoyo de sus padres a través de
la lectura frecuente de cuentos en el hogar.

En nuestre estudio, el haber contado con nifios y nifias que en los me-
ses finales ya empezaron a ser conscientes de la letra impresa e inclusive
a reconocer algunas letras y palabras, nos permite predecir, que ellos ya
se podian estar enrumbando hacia la realizacion de la lectura conven-
cional, muy posiblemente gracias a su capacidad natural de aprendizaje
y a la préctica de la lectura de los cuentos.

Por lo tanto, podemos afirmar que mediante la préctica de las acti-
vidades sobre conocimiento de manejo del libro y especialmente col la
realizacién de la lectura frecuente de los cuentos infantiles, los nifios mu
pronto nos van a sorprender con su accién de “pretender” que saben leer
el cuento. Lo anterior se hace més evidente, cuando los ninos simulan el
acto de leer a sus juguetes favoritos.

1 Es importante recalcar que nuestro estudio no pretendio asigﬂaﬂes
el papel de maestros de lectura, a los padres y madres, y por o tanto St

apel no 114 ‘ ~ L 1. . T
gip al consisti6 en “ensefiar”, su labor debi6 limitarse a expOR®
no al acto de lector.,

- ' -
mﬁg; Slllleiriinmijsno estudio no conté con un ntimero representat’’ (ie
una pmebaas, Oire§Mtad95 obtenidos de caricter cuantitativo M 1979

que ha sido utilizada en investigaciones previas (C13Y



odman y Altwerger, 1989; Harkness; 1982) nos anj .
fﬁuesﬂos mrllosi petquelg)s de habla hispana I]es ?)?"1?1 I:Jl:m(;l ?f] 1rma{ que si
de escuchar abeC ufl.‘a. e cuentos infantiles en forma crl)n(tipo?l ilidad
diarid, estos se beneficlaran de la estimulacién, el desarro]] nul'f y ajs
:Jacion de diferentes componentes de los comportamipmO y | a conso-
o més importante de brindarles la grandiosa oportunidad d?,s' ectores y
Jeer ¥ escribir en forma natural en el contexto del hogar. HDEESIAIE
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