gL DESCIFRADO Y EL SIGNIFICADO DE LOS TEXTOS

EN LA ENSENANZA DE LA LECTOESCRITURA'
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1. DEFICIENCIAS EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA
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Tal vez sea la concepcidn equi
vocada del proceso de ensefian—
za lo que conduce a pensar, al
maestro de primero de primaria
al maestro que ensefia a leer,
que "sus alumnos ya estén le -
yendo", que sus alumnos "ya
leen de corrido", en el sépti-
mo u octavo mes del per iodo
escolar. Y tal acontecimiento
es motivo de regocijo para el
maestro, para el padre de fami
lia y obviamente para los ni -
fos. Pero la alegria no dura
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&s de cuatro me~
ro del segundo

ja es quien des
cubre que sus alumnos no saben
leer: infortunadamente _este
no hace mayor cosa por mejorar
la situacién porque dizque tie
ne que cumplir con el.programa,
y la historia se repite con
los dem&s cursos del nivel prl
mario. Ya el alumno en el ni -
vel secundario, t ampoco sabe
leer, segdin el profesor de

mucho, despy
sesSy el maeSt
curso de primar

Espafiol, pero &ste tampoco se
compromete con la soluciédn
del problema, Y el resultado

pierden

es que muchos alumnos
1a materia, otros se retiran Y,
los pocos que llegan a la
universidad tienen problemas
cuando deben tomar apuntes de
clase, cuando deben hacer un
resumen, cuando tienen que
presentar un trabajo escrito,
en fin,cuando tienen que estu-

diar.

En el Congreso Pedagdgico Na -
cional, realizado por la Fe -
deracién Colombiana de educado
res, en la ciudad de Bogotd el
mes de Agosto de 1987, el pro-
fesor José Fernando Campo en

su Ponencia titulada "Por una
Educacién Cient{fica", sobre
lo que tratamos hace la si-
guiente denunciaj "/.../, la

més grave expresién de la tra-
gedia de nuestro sistema educa
tivo consiste en que los nifios

no aprenden el dominio de su
propio idioma, llegan al fin
de la basica primaria sin sa-

ber redactar, terminan la bdsi
ca secundaria sin desarrollar
un estilo literario propio vy
siguen en la universidad sin

los elementos més inqjg

bles para escribir corr A
te una previa o un GXamm*
Ademds agrega: "/.../
profesor de Ciencias Socq . 0
y Director de Monograf{asialeg
Grado en la Universidag b
me ha tocado dedicar el,t{'%
al ejercicio més elementmfm
pura redaccién, sin la cual

R
enn A

los estudiantes les queda j,
Po |

gible poner por escrito o
asimilacién propia del tma
Ma

investigado. Es por supuest,
el fracaso del sistema educ“;
vo, incluyendo el de la my
cacidén Superior. /.../" (Panel.
La Calidad y los fines de 15
Educacién. p. 7).

En otra parte del mismo docu-
mento se encuentra: "/.../nues
tra escuela (que en muchos as-
pectos -no sblo de horario- es
una media escuela) ni siquiera
cumple su tarea mas fundamen -
tal: Ensefiar a leer y escri-
bir". (Antanas Mockus y otros,
Universidad Nacional de Colom-
bia, Op. Cit. p. 3).

1.1 EL APRENDIZAJE DE LA LECTU
RA

Tanto psicélogos como educado-
res, hace ya algin tiempo, in-
tufan que el aprendizaje de la
lectura y de la escritura no
podfa limitarse solamente aun
conjunto de técnicas percepti”
vo-motrices, sino mis bien pel
saban que debia tratarse deun?
adquisicién conceptual (E. Fe~
rreiro y A. Teberosky: 1985
11).

al afirm?

Para que se hiciera t
acept8d®

cién tuvo que haberse



que el reconocimiento de una
palabra se deteriora répidamen
te cuando éste no conduce a 13
jectura de una expresidn con
significado. Y el nifio perder4
todo interés por aprenderla si
solamente se espera de él1 que
l1a domine porque s{; aunque
puede suceder que, al empezar
a aprender, a los nifios les
agraden los ejercicios de lec-
tura del mismo mecdo que disfru
tan practicando otras habilida
des recién adquiridas: Esto es
lo que afirma J. Piaget cuando
denamina "juegos practicos" (en
Play, Dreams and Imagination,
1962) a aquellos realizados
"sin otro propdsito que el
placer de funcionar™ General -
mente aparecen tempranamentedg_
rante el periodo sensorio-mota
del desarrollo; pero un poco
més tarde en los casos de
funciones mas complicadas.

1.2 EL DESCIFRADO

Lo malo, en cualquier método
de ensefianza de lectoescritura,
estd en que el nifio puede 1lle
gar a creer que ésta consiste
exclusivamente en adquirir 1la
habilidad del descifrado.No se
estd reprochando el hecho de
que se ensefie una habilidad
como aquella, siempre y cuando
no se confunda los fines para
los cuales esos ejercicios son
necesarios; pues todo depende-
ré del énfasis que hagan el
Mmaestro, la escuela y el libro
de texto. Lastimosamente el
Yacfo significativo de déste
Ultimo no permite enfatizar en
el contenido. Respecto a este
8unto, Sara G. Zimet afirma
e "los textos de lectura

lamentablement
en la habilida
leer por amor
misma", Y rec

e hacen dnfasis
d y se ensefia 5
ala habiligag
onienda gira

de "leer para aprende?lzdiegié
h?sta "leer sobre algo con gi
nificado mientras ge aprende
a leer". Afiade que "al excluir
las ideas con significado, ga-
crificamos la razén de ser del
aprendizaje de 1la lectura" (en

What Children Read in School,
1972).

Los nifios pueden llegar a 1a
conclusidén equivocada por cier
to, de que la lectura sea un
proceso pasivo, que consiste en
un simple reconocimiento de
las letras, palabras y oracio-
nes carentes de poder comuni-
cativo, porque descifrar es
esencialmente una actividad
sin sentido, un proceso de
mero reconocimiento que se eje
cuta por alguna razdn exterior
al hecho mismo de leer, puede
ser porque el maestro lo orde-
na y nada més.

1.2.1 Los Males que puede cau-
sar el Descifrado

o s

La Psicologia, la Linglisticay
la Pedagogia de los afios cua -
renta parecian coincidir en con
siderar la lectura inicial co
mo un puro mecanismo; asi lo
demuestra Leonard Bloomfield.
(1943) al afirmar que ?la prin
cipal causa de las dificulta -
des para comprender el contg-
nido de la lectura es el QO@1-
nio imperfecto de la mecanica
de la Lectura" (en E. Ferrelro
y A. Teberosky, 1985: 20). mz;
se estd mostrando que se aordo,



el aprendizaje de 1a lectura,
como un simple mecanismo de
puesta en correspondencia en-
tre lo oral y 1o escrito. Aho-
ra, después de mas de cuatro
décadas, algunos autores estan
defendiendo otras posiciones,
exponiendo claramente que leer
no equivale a descodificar las
grafi as en sonidos y que, por
lo tanto, la lectura no puede
reducirse al puro descifrado .
J. Foucambert hace del desci -
fradd la clave de todos los
males de la iniciacién escolar
a la lectura; y lo expresa asi:
"la utilizacién del descifrado
como medio para comprender una
palabra escrita pone al nifio
en situacién de fracasar". En
su perspectiva, "las dislexias
no son perturbaciones de la
lectura, sino del descifrado,y
el descifrado mismo no es una
actividad de lectura" (Op.Cit.
p. 351).

Los nifios que descifran, es de

cir que oralizan las marcas
gréficas, solamente "hacen un
ruido con la boca en  funcidn
de los signos que ven con los
ojos; pero sin comprender abso
lutamente nada" (Op. Cit. p.
349). Esto no es una invencidn
porque todo maestro sabe que
un nifio puede descifrar con mu
cha habilidad y no comprender
el significado del texto; tam-
bién ‘sabe que este fenémeno
no se debe a falta de memoria,
ni mucho menos a que el nifio
es bueno para el andlisis pero
malo para la s{ntesis. Se debe
i que no se puede retener en
lzrmemoria inmediata una serie
9a de sflabas sin sentido.

1.3 LA BUSQUEDA DEL Sigyg,
I

Solamente cuando e], ni
entusiasma por el CO“tEnié()%
texto y se predispone 3 cao )
el mensaje va méas allj dema,
simple percepcidn de 1lag palh
bras y comienza a percibirsé\
nificados; porque debe recmé$
se que un mismo objeto puéi
desidnarse mediante diferente,
nombres y que una misma palag
puede designar diferentes obki
tos. Luego, no deberia ser mg
vo de modificacidén o rechazy
por parte del maestro, si EIa:
prendiz lee una palabra en ly -
gar de otra. Y tal cosa  puede
suceder porque leer supone ir
elaborando auténticas conjetu -
ras semdnticas que son verifica
das sobre la marcha, ya  que
una vez aprehendida una  parte
del significado de un texto, el
lector anticipa de algin modo
lo que va a leer. En este proce
so, el nifio aplica sus intere -
ses, sus experiencias anterio -
res, sus miedos, etc., a lo que
lee; es decir que participa ac-
tivamente en lo que lee.

Frank Smith, en "Understanding
Meaning" dice que "la atencidn
concentrada en las letras
incluso en palabras especific®
distrae del significado ys P
consiguiente, representa un
grave obsticulo para el proce”
so de lectura; pues el nifio &
tenga que leer letra por letr?
tiene muy pocas posibilidades
de comprender". Agrega ?

0

cuando un nifio lee en buscife
significado, puede no neced’
X inadd

que le seflalen que determ



palabra estd equivocada®™  (en

B. pettelheim y K. Zelan,1983,
14) .

gi al nifio se lo motiva para
que se interese por el signifi

cado de una historia y se 1o

deja que se sumer ja en ella
con toda su fantasia, no debe-
ria el maestro con su forma de
ensefiar a leer, colocar al ni-
fio en una situacién dubitativa
de si concentrarse en desci -
frar las palabras o comprender
la historia. Se supone que el
nifio aprenderd a leer sumer -
giéndose en la historia. Para
los nifios no debe ser nada a -
gradable que en un momento se
los interese por el significa-
do de la historia, para luego
exigirles que no hagan caso de

esa fantasia y que sdlo se preo

cupen por la tarea de pronun -
ciar bien las palabras. Esto,
probablemente, el maestro no
lo dird a sus alumnos; pero su
insistencia en que descifren

bien y su brusquedad en la
correccidén,llevan al alumno
a ese estado de desconcierto.

1.3.1 Toda Lectura es Interpre

tacidn.

Por ello en este proceso
intervienen el propdsito del
lector, la cultura social, el
conocimiento previo, el con -
trol linglifstico, las actitu -
des y los esquemas conceptua -
les. 0 sea, que lo que el lec-
tor es capaz de extraer de la
lectura depende de 1o que &1
conoce y cree antes de la lec-
tura. por ta1 razén,diferentes
PRrsonas que leen el mismo

texto no comprende
Y2 que solamente
pretar sobre 15 p
conocen,

N 1o mismo,
pueden inter
ase de lo gue

100 et e Attt

complement
la informacidn disponible eg
la inferencia, Gue se congtituy
Yeé en un medio importante para
colegir 10 que no est4 explici
to en el texto o que se  hara
explicito mis adelante. Inclu-
SO puede utilizarse la inferen
cia para decidir lo que el tex
to deberia decidir cuando hay

un error de imprenta.

ar

1.3.1.1 La Transaccidn del Sig
nificado

Si el lector lleva a su lectu-
ra la suma de su experiencia,
de su lenguaje y el desarrollo
de su pensamiento, es 1la idea
de transaccidén la que debe pre
dominar en el logro del signi-
ficado, porque el proceso "tan
to el texto como el lector re-
sultan modificados" (Dewey).

El aceptar que el texto tiene
un significado dnico y que el
lector efectivo es aquel que
comprende ese significado, ©
bien que hay una variedad de
significados implicados en una
transaccién entre el lector 'y
el texto, tiene serias implica
ciones en la ensefianza de %a
lectura en la escuela. La pri-
mera posicién lleva al maestr9
a guiar a los nifios en la 0021
secucién del significado qu: ;
cree es el eignificado. 1e

autor. Ante esta gituacién,los



nifios se dan cuenta de que real
mente no interesa que gno
comprenda el text?; lo que im-
porta es saber que es lo que
entiende el maestro Yy estar
de acuerdo con él. La segunda
posicién obliga al maestro a
comprender los cambios que pue
da sufrir el texto en la tran-
saccién. Que lo que aporta el
lector a la transaccién es tan
importante como lo que el es -~
critor aporté.

1,3,1.2 Anflisis del Error

Aqui es importante
considerar la posicién del
maestro frente -al error de los
nifios; que el maestro sepa la
importancia de dejarlos come -
ter errores. Sobre este tema
E., Ferreiro sefialé: "La nocidn
agobiante de que si se comete
el error, éste serd reforzado
Y lo seguirdrepitiendo, es la
nocidén prevaleciente a través
de nuestro sistema escolar".Y,
A. Teberosky complementa lo
anterior de la siguiente mane-
ra: "el temor a cometer erro
res es tremendamente agobiante
desde el jard{n de infantes
hasta la universidad. Parecie-
ra ser que estamos tan centra-
dos en la perfeccidén que no
permitimos el cometer errores™.
Y digamos para concluir que
no pagamos de un dfa para el
otro del no saber a saberlo
todo (E. Ferreiro y M. Palacio
G. 1982: 21).

1.4 LOS SIGNIFICANTES ESCRITOS

La escritura aparece como

un sistema "segundo® gq
es decir, como un sisten, 9'103,
signos que remiten 3 Otrog dg
nos (los del lenguaje °ra1)si3
aceptar que hay variedag d.

nificados, la escritura ap?sﬁt
ce come sistema alter“ativoe‘
gignos que remiten directamee
te a una significacién, taln‘
mo los signos aciisticos, Ehtg
planteamiento parece estar bai
sado en el concepto de signg
que nos dejé F. de Saussure,

"El signo ling{istico es un
entidad psiquica de dos cargg
/.../. Bstos dos elementoses:
t4n intimamente unidos y ¢
reclaman reciprocamente", ]ye-
go, "lo que el signo linglistij
CO une no s una cosa y g
ncmbre, sino un concepto y una
imagen acdstica". La palabra
signo se refiere a los dos que
forman una sola unidad: el
concepto o significado (as{ es
para el autor) y la imagen a -
clistica o significante (Curso
de Lingliistica General, 1969:
128-129).

Si se admite que el significan
te remite siempre al significa
do, a través de una sefial, que
en la lengua oral serd el soni
do (aléfono) y en la lengua €s
crita ser el grafema (letra),
deberd recordarse que éste no
se define por su estructura ma
terial, sino por la significa”
cibén que confieren las relaci@
nes de dependencia y de OP051:
cién que se ejercen en la esla
tructura lingl{stica de

que forma parte. Segin Io?bf"t'
los dos rasgos més esencial€’s

itos
de los s{gn‘i’géci‘ggeﬂdfggfnguen

© Y que a



o OtIOS significantes son:

ge 1

ser de naturaleza visual, lo
- 1 hace que sean captados a
cua 4 de la visién y no a tra
t;aVse 1a audicién como sucede
vo: los significantes de la
;engua hablada.

_ Estar registrados en un so-
porte fijo, que confiere a sus
elementos un caricter simult&-

neo y no sucesivo.

como se puede apreciar, el acto
de leer sblo puede ser realiza
do significativamente y el sis
tema ideogréfico tiene prima =
cia sobre el grafo-fonético,
quedando éste como sistema au-
xiliar.

1.4.1 La Lectoescritura antes
de la Escuela

La lectura y la escritu-
ra se ensefian como algo extra-
fio al nifio, recuérdese que éste
antes de ir a la escuela ya
tiene muchas ideas sobre los
sistemas de lectura y escritura
la mimica de la lectura y 1los
"garabatos" hechos en pisos Yy
paredes son una buena muestra
de ello; lo que sucede es que
nadie utiliza ese conocimiento
que lleva el nifio a la escuela
Y generalmente parten de cero.
Como dice L. Vigotsky (1978)

"a los nifios se les ensefia a
trazar letras y a hacer pala -
bras con ellas, pero no se les
€nsefia el lenguaje escrito. La
Mecanica de leer lo que esté
€scrito est4 tan enfatizada
due ahoga al lenguaje escrito

Como ta1h Y d < "
ridd espués agrega:"Es
Necesario llevar al n?ﬂo a una

cowptensién interna de la eg-
Critura y lograr que ésta -se
o;ganice Como un desarrollomis
bien que como aprendizaije"

: : (en
- rerreiro y A. Teberosky,

1985: 358-359),

Lo expuesto confirma que la

concepcidn de la escritura co-
mo copia inhibe de la verdade-
ra escritura, la concepcién de
la dectura como descifrado no
solamente inhibe la lectura
sino que crea, adems, otros
problemas.

Dar preeminencia al cédigo gra
fo-fonético sobre el cédigo i-
deogréfico equivale a suponer
que el aprendiz lector no ha
llegado a la madurez que re -
quiere ese estadio de integra
cién acistica, de alli la nece
sidad de los ejercicios de a -
prestamiento, especialmente en
todo lo que representa un buen
dominio del lenguaje oral en
donde como se ha visto, el oi-
do juega un papel decisivo. Es
asi porque la continuidad épti
ca debe ser doblada acistica -
mente, pues si bien la escritu
ra es como una cinta dibujada
que adquiere vida cuandoel ojo
la ha recorrido y la mente la
ha sincronizado con esa "ima -
gen acistica latente". Si esto
resulta asi, seguramente se
pueda integrar el descifrado

con el significado del texto.

1.4.2 La Percepcién de la Pala
bra

desci-

isociacién entre el
La dis surge

frado y el sentido no



del nifio, proviene de la escue
la, del maestro, de la carti=
1la de lectura y los materia -
les o del método; porque cOmO
dice el Doctor Tomatis (en S.
Molina, 1981: 49): "para que
una palabra pueda ser evocada
hasta su descomposicién lite -
ral, es indispensable que el
juego de analisis y sintesis
"sonido-imagen" sea algo habi-
tual, reflejo de su balanceo Yy
flufdo en su mecanismo, a fin
de dar la impresidén de una
realidad espontdnea". Ademés
tiene que considerarse que el
valor semantico de la palabra
tiene mucha mas influencia en
la percepcién de la misma que
cualquier otro aspecto fisico,
tal como la forma de las 1le -
tras, la disposicién entre
ellas, el color, etc. Al res -
pecto , se ha comprobado que
mientras menos conocida era
nna sucesidén de letras para el
lector, mas interés se eviden-
ciaba en éste por captar cada
letra, produciéndose un desci-
framiento que reducira nota -
blemente la velocidad de lectu

ra y los espacios abarcados
por los movimientos oculares.
Por el contrario,cuando més
conocidas eran las palabras y,
en general el contenido global
del texto, los movimientos ocu
lares abarcaban espacios signi
ficativos mucho mayores, al
tiempo que se aumentaba la ve-
locidad en la lectura y la
capacidad de comprensién. A
esto seguramente se debe que
en el Programa Curricular (M.
E.N.) se recomiende que " ...

§zi°ngzzgi:iodde escritura
si6n oral y de :n:noe::p:xpr;__
e

preparacién?

1.4.3 El1 Contenido de log

tos z’ex\

Parece lo suficientement
ro que la solucibn al Prob]
del Aprendizaje de 1la leCtema
critura no esté en inclina:es‘
por uno u otro método, porse
es evidente que un mayor CO?N
cimiento del contenido de 10'
textos que se han de utilizﬁ
para enseflarla, quitard prepq,
derancia al descifrado silgp;i:
co y permitird que tal procesq
se realice de una forma mjig
significativa y rapida. De ta]
manera que, en esta conceptua-
lizacidén, el maestro debe preo
cuparse por conseguir  textos
motivadores para el nifio, as{i
como también por no iniciar
jamis una sesidn de lectura sin
asegurarse de que sus alumnos
ya estén familiarizados con
dichos textos a nivel semanti-
co. Es decir partiendo del
todo significativo, pero sin
olvidar las secuencias interme
dias que deben conducir al anE
lisis de los elementos.

€ cla.

1.5 EL COMPROMISO DEL MAESTRO

En tales condiciones, 108

£ -
técnicos, tecndlo

operarios,

gos y profesionales estan mal

preparados desde la escuela:
educd

Ser4 esa la misién de la
cién? Formar ciudadanos que 1O
trasciendan, que no pregunten’
que no discurran? A alguien **
favorecer4 este estado de &
sas? De pronto si. Y paréd L4
grar alglin cambio positivor



debemos comprometer -
1ucha que a nosotron
nod ,montelmcnte nos Correspon
gund desarrollar el Proceso
za-Aprendizaje con en-
critico y con amplios
siendo los artffi -

g del aprendizaje del alumno
ce que los transmisores de
engehanza'IGSto con base en
"108 p:incipios de la ‘escuela
activa's, en la cual el maestro
es el orientador y el nifio

gtros
mae a 1a

antes

2.

ol pProtagoninta del

a partir de 14 or ganj z
experiencian concroté& de
dizaje"; acercindosa » 15 2?02
nidad para conocer Bun inf;:r%
fes, 8un preocupaciones  su
aspiracionen; llderando‘
actividades que vay

Procerno,
scibn Ae

sug
las

an en procu
ra del mejoramiento cominita =~

rio; en fin, participando acti
vamente para que el trabajg

del maestro no esté fuera del
entorno que rodea a sus alumnos

LA CARTILLA DE LECTURA EN EL PROCESO

DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

2.1 LA IMAGEN DE LA LENGUA

Muchas veces repetimos en el
capitulo anterior que el hecho
de que el nifio "lea bien" en
voz alta, lastimosamente sdlo
prueba que ha adquirido una ha
bilidad que le parecerd vacia

LN

y de muy poca utilidad.Esto es
por cuanto puede deberse a que
el nifio haya sido sometido de
una forma pasiva a la domina -
cién del estimulo externo de
la palabra impresa y a la
exigencia de que ésta sea lei-
da. En tal tarea no existe nin
guna asimilacién debido a que
no se da significado alguno al
texto ni éste le transmite na-
da. Con todo esto, el nifio pal
pa que la lectura no tiene im-
portancia personal, ni tampoco
satisface sus expectativas.

Sucede con la imagen que  Se
forma el nifio respecto a la es
critura, 1lo mismo que con la
imagen que €1 tiene de la len
gua. Esta resulta de su pro?1a
experiencia, o sea que el nifio
conoce la lengua porque sabe 10
que la lengua hace, porque con
la préctica
cubierto la ut
Los elementos
1a experiencia t

ilidad de ésta.
determinantes de
empr ana del

de la lengua ha deg



el

4n conformados por
nifio est que

uso adecuado del lenguaje
el mismo ha hecho, por las ne-
cesidades particulares que ha
satisfecho por medio del len -
guaje. El nifio utiliza la len-
gua de muchas maneras. Par a
satisfacer necesidades materia
les e intelectuales; como ale-
mento de mediacién en las
relaciones interpersonales;pa-
ra la expresién de sentimien-
tos y para muchas otras acti~

vidadés.

El lenguaje es para el nifio un
rico instrumento adaptable pa-
ra el logro de sus intereses ;
casi se podria decir que no
hay limite para lo que el nifio
quiera hacer con el lenguaje .
Se colige que si el nifio no en
cuentra utilidad en las prime-
ras tareas tradicionales de
leer y escribir es porque se
le exige aceptar un estereoti-
po de lenguaje que es contra_
rio a las internalizaciones
que é1 ha logrado con su pro-
pia experiencia y porque choca
con la concepcién de lénguaje
del profesor, por considerarla
menos rica o menos diversifica
da, de pronto hasta anacrénica
(M. A.K. Halliday, 1977:9-12).

2.2. EL LENGUAJE DE LA CARTI -
LLA

8i el lenguaje del profe-
sor, tal como ge ha expuesto,
presenta barrerag,que se po -
dria decir de 1a cartilla de
lectura, pPorque el vocabulario
con el que ge construyen las
frases, oracioneg e historias
es limitado, desadaptado a los

intereses del nifg

v 1]
repeticiones gin ﬂqntfzno da
principalmente mnngniléz ;
por ejemplo en o] th;O ico,
Coquito (1) se encuenty, da
~"mam4 toma tilo {

£én ¥l tlo g,
~ "Lola sale, sale ;3 la 1
Oma

Yy pasea su mula"
- "pdpé& toma mate",
- "Dime Susana, se saludaas“
- 8f, Pepito, asf ge salyg

a",
- "Dime torero, morirj pj

; tOto
No, nenita mia, tu torq ?
. ’ " no
morira".
- Arre, mulital, arre, arre,
arrel

Arre a la loma, arre mulity
Seguro que hay muchas frases
faltas de sentido y casi absur
das como "Papé toma mate" (por
que esa bebida, que yo sepa,en
Colombia no se toma, aqui toma
mos café); "Dime torero, :mori
réd mi toro? (porqgue ningdn to-
rero sale al ruedo a perder);
las otras son repetitivas y
aburridoras.

Se nota que a algunos maestros
con respecto al proceso de
enseflanza aprendizaje de la
lectoescritura, les interesa
més la parte mecénica (desci -
frado) que el sentido de las

(1) Se ha sefialado esta Carti-
lla porque es una de 135
mas utilizadas en las €5 ~
cuelas de la ciudad de P&
to.



(rasess POT tal razén escriben
verdader amente

gnas que e

prcnden' como éstas:

_ mel sapo come sopa" (M.E.N.
p. 40)

_ ng] saco del sapo" (Op. Cit.
p. 41)

_ "pap4 tapa la pipa a Lulg"
(Escuela de la Rosa)

- "gl piloto le pita a Lupita"
(ibfdem)

COQUITO
20.7%

HINGUNA
EN ESPECIAL
34.5%

Por 1o general se consideran
como ficiles aquellas palabras
que repiten las mismas silabas
g las mismas letras como 'nene'
[nama', 'pap4', 'Mimi','Lulqd’,
ama" losol' lalal' ‘ese! etc.

Pizo habria que preguntarse:
et T e
e an dificiles para el ni-

pue§::8i° que tales palabras
St eerse de izquierda a
. man:eyide derecha a izqqieg_
nNiendo el mismo

=" El pato patea 1 n
{(ibidem) 4 tula

2
g;ggnciase de expresiones mini
a capacidad del nifie

p?rque lo tratan como a un es-
tupido, ademis no despiertan en
€1 ningdn interés, pues no le
aportan nada nuevo con esas

ft?ses insoportablemente sim -
plistas.

ARMONIA
DEL LENGUAJE

20.7%

significado. Luego, desde qué
punto de vista se consideran
ficiles? Las palabras con sila
bas permutables como 'ma-ma’
pueden ser pensadas, Por el do
cente, al mismo tiempo como un
todo del cual derivan las dos
partes o silabas, pero un nifio
no puede hacer tal operacién
porque no puede trabajar al
mismo tiempo con el todo y con
las partes (E. Ferreiroy A.
Teberosky 1985: 25-78).



2.2.1. El1 interés de las His-
torias y Cuentos.

Ahora bien,después  de
alcanzar la habilidad de leer
palabras a lo mejor resulta pa
ra el nifio un tanto divertido
repetir tales ejercicios; los
nifios esperan que suceda algo
mis interesante, que las histo
rias de sus libros de lectura
les cuenten algo que realmente
les interese y que muestren
que la lectura efectivamente
satisface sus necesidades, asi
como lo hizo el lenguaje en su
momento; pero las historias de
esos muchachitos dulces y per-
fectos en todo, muy poco  10s
convencen porque ellos saben
por experiencia propia que ni-
fios y nifias con esas caracte -
risticas serian hartisimos pa-
ra tenerlos como compafier itos
de juego, posiblemente supon -
drin que esa clase de nifios se
podrian lastimar en los juegos
que ellos organizan. Estos
cuentos con tales protagonis -
as mortifican a los escolares
al dar a entender que son tan
hobos que se iban a convencer
de que existen nifics y nifias
tan angelicales; o sea que
tales historias les disgustan
porque, al fin de cuentas, no
son ni realistas ni fantisticas.
Los nifios se divertirian mucho
mds, aprendiendo a leer, con
h%sto;%as verdaderas como 1la
vida misma,o totalmente fantds
ticas, como los cuentos de ha-
das, de Masinger, de los Trans

formers, de los Thundercats,
o 0 Do T e, dom e -
debe integrarse eal,el maestro
1n comnitug pors o l0s  da

pPara conocer sus

costumbres, sus mitog
das, los cuentos popular@:y°"~
En lo que atafie se hj dich:)et‘%

"todo mito personificja i Qe
meno natural”. Y que e] Feng
RS
n1ﬁ°

capta con facilidad g} )
porque no esté contagiagg '
la razdén". Como quiera
fuera, seria provechoso ut-mk
zar el caracter alegé:icoll“
nuestros mitos, ya que est
son una narracidén fabulosg -
incluyen animales y Plantag g
la regidén. Las leyendas sQnm?
didicticas que los mitos, s;m
més eleboradas.? El maesni
debe conocer el lenguaje de ],
cocmunidad y trabajar con é1,
pues tiene que aceptarse que
lingtifsticamente toda variédag
es correcta. Con respecto 3
los cuentos fantdsticos, creo
gue los clisicos nunca debe -
r{an desaparecer de la imagina
cién de los nifios, al contra -
rio, seria buenc que se incre-
menten y se adecden racional -
mente,segﬁn las caracteristi -
cas socioculturales, econdmi -
cas, religiosas, politicas,
raciales, etc. de los  nifios;
los cuentos de la televisidn,
gistenos o no, debemos aceptal
los como una realidad de 12
época, y no sefia bueno dejar
volar la ficcién de los nifics
sin que haya siquiera una mini
ma gufa por parte del maestro

to
de

2 Vedse los Mitos de Colcultu:
ra: Cuentos, Mitos Y LeYﬂ;e
das de América Latina,
Norma.



La Base Cultural v
el lenguaje de las
Historias

2.2.1.1.

ssiempre que sea factible, el
" o debe iniciarse en las
ni a5 dentro de su propio len
letlf'e (en el dmbito de su dia
guatJ:o nativo) " Goodman (1970).

leC . h .
pues Y@ refer imos que. el prin-
cipiante tiene necesidad de

lecturas vinculadas  con su
propia base ctiltural;.y aqemas,
la aproximacidn desde’ el angu-
1o de la experiencia lingliisti
ca es el método de  ensefianza
que tiene mls posibilidades de
hacer que el contenido de 1las
letturas de 1o6s ‘nifios se adap-
te a la propia experiencia de
éstos.

Recordemos que en una misma co
lectividad no hablan igual
los campesinos, los obreros,
los estudiantes, los abogados,
los médicos, los profesores ,
etc. Porque las diferencias geo
grificas se entrecruzan con
profundas diferencias sociales;
0 sea que cada registro o so -
Ciolecto tiene su dignidad y
su propia razén de ser. Lo ex-
puesto no debe entenderse como
una defensa a la vulgaridad vy
3 la afectacién de la lengua,
de estos peligros la liberan
la funcién educadora de la es-
igil?AY de la cultura en gene-
- Rosenblat, 1971:32-35).

P

:r“a aquellos maestros que so-

enserf:te estdn interesados en la
ehanza de lag habilidades

el ;
talegesc 1frado, posiblemente
l4g cartillas de lectura no

Justen, perp e= csienten

obligados a usarlas
contgnido de las historias

les Importe, pues seqin ello:o
los libros Sclamente sirven p;

aunque el

2.2.1.2 E1 Mundo del Nifio

las Historias !

El nifio tiene necesi -
dad de lograr cierta madurez
para la lectura y, a decir

verdad, casi la totalidad de
los niflos que asisten a buenos
preescolares la alcanzan, asi
como también algunos nifios que
no tuvieron la oportunidad de
asistir a un pre-escolar, pero
que hicieron un buen apresta -
miento. Con estas practicas el
nifio se crea algunas expectati
vas al comenzar la escolaridad,
sobre todo con referencia al
aprendizaje de la lectoescritu
ra, pero también en cuanto al
cambio de costumbres, compara-
tivamente entre las de su ho-
gar y las de la escuela.Es asi
que la mayoria de los nifios ma
duran al adquirir nuevas res -
ponsabilidades y, por lo tanto,
esperan que se los considere
como tal: Pero pronto se desi-
lucionan porque los ejemplos
de las frases y oraciones que
tienen que leer se basan en el
juego y en toda esa Serie de
actividades que hacian antesde
ir a la escuela y que con
esfuerzo ya habian superado;
o sea que los textos de lectu-
ra que se les presenta 4 los
nifios para que los lean, hacin
que el nifio retroceda hasta la
fase del desarrollo de la_ que
diffcilmente trata de salir.



Rste desconocimiento del mundo
del nifo es el causante de
aquellas historias que se con-
vierten en un insulto a 8u
capacidad. Por ello los niflos
encuentran vac{o semejante ma-
terial de lectura y lo recha -
zan porque no toman en gerlo
sus aspiraciones y vivencias.

Ccuando los textos son apropia-
dos el nifio olvida sus preocu-
paciones y se introduce en el
mundo de 1la fantasfa o de la
realidad, segin la historia, y
el aprendizaje de la lectura
se vuelve cautivante ya que en
él intervienen no sdlo las fa-
cultades cognoscitivas del ni-
fio,sino también su imaginacién

y sus emoclonen, p) cont

la sencillez de 1,q4 ‘narw‘%
no estimula a invergg, :Homn
mental en la lectur,, 'm”qh
te la transmisién de
resante, no pasa do Sor 1"%
ejerclicio que, geqip ale up
maestros, "fomenta ], cdm“%
dad lectora". Pero e] ni&?ch
participa de este Criteriq o
que su perspectiva, COnr@yTE
to al lenguaje, es mis ampl?z
toda vez que la lectur, sz
puede tener significado c(,:'
simple ejercicio. -
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