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INTRODUCCION

El presente escrito tiene como propdsito basico aplicar el programa
inteligencia practica en la escuela, propuesto por Robert Sternbergy
Wendy M. Williams del Departamento de Psicologia de la Universi-
dad de Yale y Howard Gardner, Tina Blythe y Noel White de la Escuela
de Diplomados en Ciencias de la Educaciéon de la Universidad de
Harvard, en los procesos que implica el desarrollo de la competencia
argumentativa, en estudiantes de Educacién Basica Secundaria, en
la clase de lengua castellana y literatura. Conviene sefialar que las
orientaciones propuestas para la aplicacion se hacen a través de ade-
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cuaciones que probablemente deconstruyen el programa en su es-
tructura inicial; la intencion es buscar mayor proximidad de las expe-
riencias a los ejercicios necesarios para el desarrollo de la compe-
tencia argumentativa entendida como un proceso de reflexion, recrea-
cién y confrontacion de ideas, entendida como un proceso cognitivo.

En un primer momento, se intenta hacer una sintesis conceptual que
se aproxime al espiritu del programa de inteligencia préactica. Hay con-
ciencia sobre las limitacion es de la sintesis, dado que probablemen-
te, no refleja la totalidad de los principios planteados por los autores,
unicamente se toman algunos aspectos que se consideran pertinen-
tes para el cometido. En alguna forma, se configura como un esbozo
teorico para la actividad que se pretende llevar a cabo.

En un segundo momento, se presenta la guia y procedimientos, a tra-
vés de los cuales se puede hacer la aplicacion didactica del programa
a un tema en particular: “desarrollo de la competencia argumentativa
en estudiantes de Educacion Basica Secundaria”. Esta fase del tra-
bajo trata de reivindicar la importancia que implica seguir un proceso
en el cual el estudiante y el maestro tienen plena conciencia de las
limitaciones del aprendizaje del tema, pero también tienen plena con-
ciencia de los logros alcanzados con la aplicacion del método. Es un
espacio que esta constituido para la autovaloracion y la autocritica.

Es importante sefialar que una de las ventajas que puede tener ia guia
consiste en que el maestro y el estudiante estan permanente evaluan-
doel qué, elcomoy bajo qué circunstancias se esta desarrollando le
competencia argumentativa.



Asumir el programa Inteligencia Practica en la escuela, de los autores
mencionados, proporciona espacios de reflexién en los que surgen
multiplicidad de preguntas que probablemente la pedagogia y en par-
ticular la didactica ortodoxa no han posibilitado formularse. Surgen
interrogantes que, de manera directa, cuestionan la tradicional forma
de impartir conocimiento en las escuelas, cuestionan y producen re-
flexion sobre: el deber ser del estudiante y del maestro; las ventajas e
inconvenientes de las tareas, del método, del contexto. En este orden,
el programa proyecta reflexion sobre procesos cognitivos y
metacognitivos propicios para la formacién del sujeto. De alguna ma-
nera proyecta respuestas al qué, al cuando, al como y principalmente
aquién aprende, circunstancias en las cuales se fundamenta la plani-
ficacion y la supervision del proceso ensefianza-aprendizaje.

No se pretende pontificar y convertir el documento en la panacea, pero
si conviene resaltar que se constituye en una guia que provoca dudas
sobre el quehacer en Ia_1 escuela en todos los 6rdenes, es decir, abre
ventanas conceptuales que permiten clarificar, justificar o negar una u
otra decisién encaminada a la construccion del conocimiento ; sobre
todo, hace posible reconsiderar las actitudes del estudiante frente a
su propio aprendizaje y las actitudes del maestro frente a sus formas
de construir y provocar los saberes en la escuela.

En este escrito, se consideran algunos aspectos que tienen mayor
pertinencia para el desarrollo de la competencia argumentativa, nivel
escrito, porque lo que se trata es de buscar una primera aproxima-
cion al programa con otra temética que a pesar de ser correlativa con
las sefialadas en el documento, requiere un tratamiento un tanto mas



particular. En este trayecto se describe y en algunos casos se explica
las implicaciones tedricas y metodolégicas que se producen cuando
se aplica el programa de inteligencia practica en la escuela al desa-
rreto de la competencia argumentativa.

Entre los aspectos mas importantes a considerar para el propésito
sefialado se encuentra el conocimiento tacito de la escuela, dado que
este acontecimiento, presupone interiorizar y sacar conclusiones de,
en primer lugar, ese sistema de reglas, normas y exigencias que pau-
latinamente han ido convirtiendo a la institucién escolar en un sistema
hermético y probablemente descontextualizado de la realidad social
de la que proviene el estudiante. En segundo lugar, impulsa a retomar
esta realidad escolar para desde alli proponer un estilo de vida aca-
démica en la que se promocione tres tipos de conocimiento tacito,
planteados por Wagner y Esternberg (1986): a) conocimiento de uno
mismo, b) conocimiento de las tareas, c)conocimiento de las relacio-
nes interpersonales, que explicados a la luz de la teoria de las inteli-
gencias multiples de Gardner (recococimiento de habilidades y capa-
cidades cognitivas) y de la teoria Triarquica de la inteligencia de
Sternberg (1989), permiten el reconocimiento y autoreconocimiento
de la persona en su verdadera complejidad, en sus facetas de sujeto
que produce sentido y construye historia de manera diferente. Asi mis-
mo procuran justificar teérica e ideolégicamente la existencia y el sen-
tido de las tareas y en general, de las actividades que se llevan a :
efecto en la escuela, acontecimientos que posibilitan el acercamiento
de la escuela a la realidad social y probablemente, permiten hacer de
la cotidianidad objeto de estudio permanente en la institucion.



Por otra parte, el conocimiento de las relaciones interpersonales, en
el marco de las teorias sefialadas, presupone saber con quién, dénde
y como se vive, se forma y se es parte de un contexto determinado, es
decir, deja al descubierto ciertas condiciones de vida social que pue-
den contribuir al desarrollo intelectual y desde luego, contribuir con la
identidad y posterior exclusién de condiciones de vida que pueden
ser nocivas para la formacion de la persona y del intelecto.

De manera mas particular, el conocimiento tacito de la escuela con-
duce a:
Explicar los problemas ocultos que aparecen en el aprendizaje
Seleccionar la informacién que se requiere sea aprendida en
el contexto.
Determinar si los conceptos se entienden como espera el maes-
tro que sea.
Comprobar si se han aprendido o no los contenidos.
Distribuir el tiempo, de tal manera, que se tenga suficiente para
asimilar la informacién de la clase y desarrollar los demas de-
beres.

Por su lado, el conocimiento intrapersonal propuesto por Gardner (in-
teligencia intrapersonal), proporciona, en primera instancia, una auto-
biografia de las expectativas, los interese, las aptitudes y las actitudes
del sujeto que aprende y en segunda instancia deja al descubierto las
aptitudes y actitudes del sujeto que ensefia, de tal manera que los dos
actores importantes del proceso- estudiante y profesor- reconocen 'y
“ reflexionan sobre:



¢ Qué motiva ir a la escuela?

¢ Qué contexto social es el mas productivo para formarse e
informarse?

¢, Qué sentidos ayudan mas y mejor al proceso de aprendiza-
je?

¢, Qué estrategias de memorizacion funcionan mejor?

3 Gual es la mejor forma de planificar el tiempo para que per-
mita rentabilizar esfuerzos y cumplir con la agenda prescrita?

Como se puede ver, los planteamientos de Sternberg, por una parte, y
Gardner por otra, son complementarios y en conjunto integran el pro-
grama de inteligencia practica en la escuela, cuyo proposito funda-
mental es el de propiciar espacios de discernimiento en los que el
estudiante aproveche al méaximo sus habilidades metacognitivas, con-
trole su propio aprendizaje y favorezca las interacciones con los de-
mas.

En este marco de accion, el individuo puede adaptarse o cambiar para
hacer frente a las exigencias de la situacion, configurar el ambiente
para adaptarlo a sus necesidades u optar por un ambiente alternativo
que responda a sus exigencias. En este sentido, el programa mejora
las aptitudes para el pensamiento y para el estudio; contempla el de-
sarrollo de habilidades intrapersonales e interpersonales.

La capacidad autoreflexiva que posee el ser humano hace posible
analizar la propia experiencia y pensar sobre los propios procesos del
pensamiento, acontecimiento que a su vez permite mayor conocimiento
de la identidad y mayor confrontacién de la misma con la realidad.



Este analisis conduce al sujeto a mejorar o modificar el pensamiento y
consecuentemente mejorar los procesos cognitivos y asumir con ma-
yor responsabilidad los problemas del medio. En alguna medida y de
manera general, el sujeto empieza por planificar, supervisar, controlar
y evaluar sus propios procesos de aprendizaje.

Con base en lo anterior, el programa ofrece alternativas
(metacnmpanantas) e arsihilitess.

La identificacion de problemas.

La seleccion de pasos necesarios para buscar alternativas de
solucion.

La eleccién de estrategias para ordenar los pasos que solu-
cionen el problema.

La eleccién de una representacion mental de la informacion.
La asignacion de recursos.

El control de procesos de solucion.

La evaluacién de los resultados.

En este orden de ideas, el programa organiza el curriculo en cinco
objetivos prioritarios:

i
2

Identificar y definir problemas.

Plantear estrategias necesarias para la resolucién de proble-
mas. '
Encontrar recursos necesarios para la resolucién de los pro-
blemas.

Ayudar a los alumnos a asimilar técnicas de autoevaluacion,



de tal manera, que haya conciencia de las debilidades y forta-
lezas de si mismo.

5. Ayudar'a los estudiantes a buscar interrelaciones entre la vida
académica y la vida cotidiana.

Alcanzar estos prop6sitos implica encontrar el camino hacia la con-
quista de la identidad personal y social, presupone ganar espacios
de libertad para forjar decisiones y construir un proyecto de vida
académico y social congruente con las pulsiones (Kristeva, 1972) y
sensibilidad del sujeto.

APROXIMACION AL PROGRAMA DE INTELIGENCIA PRACTI-
CAEN LA ESCUELA APLICADO AL DESARROLLO DE LA
COMPETENCIA ARGUMENTATIVA EN ESTUDIANTES DE

EDUCACION BASICA SECUNDARIA EN LA CLASE DE LEN-

GUA CASTELLANA Y LITERATURA

Introduccion

La pretension inicial es adecuar el programa de Inteligencia Practica
en la Escuela al tema: “desarrollo de la competencia argumentativa en
Estudiantes de Educacién Basica, en la clase de lengua castellana y
literatura. No es aventurado considerar que la intervencion didactica
que se ejecute con este modelo, provoca en el estudiante un conoci-
miento mas cercano de si mismo y de las habilidades de argumenta-
cién que puede desarrollar en la escuela y fuera de ella; pues le per-
mite analisis y evaluacion constantes de sus alcances y reconocimien-
to de la manera como puede utilizar los logros en esta capacidad para



su propio crecimiento; de alguna manera lo proyecta con inquietudes
como:

¢ Por qué argumentamos y en cuéles tematicas lo hacemos
con mayor frecuencia?

¢ Cuales son las diferencias y las similitudes que hay entre
uno y otro genero de argumentacion?

¢ Como desarrollar la competencia argumentativa y qué tipo
de recursos utilizar?
¢, Cudles son las mayares dificultades que tenemas cuanda

se trata de producir un discurso argumentativo?

¢, Por qué es importante argumentar tanto en la vida académi-
ca como en la vida diaria?

¢,Cual es el papel de la argumentacién en el futuro personal?

Estas preguntas generales facilitan llevar a cabo el proceso con un
sentido planificado, sistematico y de cara a los avances y a las limi-
taciones que se presentan en el transcurso del aprendizaje.

Descripcion del problema

En la Educacion Basica Secundaria se han logrado avances muy im-
portantes en cuanto a procesos de narracién y de descripcion, espe-
cialmente en la clase de lengua castellana y literatura, sin embargo,
los procesos de argumentacién ain se manifiestan muy débiles, a pesar
de constituirse un periodo en el que el nifio ha entrado, segun Piaget
en la etapa de las operaciones formales, hecho que implica los inicios



de la configuracién del pensamiento hipotético deductivo y que las
nuevas investigaciones en ciencias cognitivas (Cuenca y Hilferty, 1999)
sugieren que el nifio cuestiona, reconstruye, formula sus propias hipo-
tesis y procura encontrarles explicacion a las mismas.

En variadas oportunidades el nifio se enfrenta a circunstancias en las
que se le solicita respuestas a cuestionamientos, u opiniones sobre
sucesos, en estos casos, las intervenciones -respuestas y opiniones-
que realiza, se reducen, en su gran mayoria, a enunciaciones
monosilabicas (si, no, no se), o en su defecto reproducen los mismos
discursos escuchados al profesor con palabras que en algunos casos
no las entienden o las descontextualizan; dejan notar que lo ensefiado
y aprendido es el fruto de la repeticion y de la memorizacion incons-
cientes: hay ausencia de formas y de marcos argumentativos en los
que se demuestre y justifique las virtudes y desventajas del topico
objeto de estudio. Este comportamiento tiene una sutil variacion cuan-
do se solicita respuestas y opiniones en forma escrita, usualmente se
elaboran textos con oraciones fraccionadas y sin cohesion, juicios ais-
lados y sin la debida sustentacion, como también se detecta aglome-
racion de ideas sin desarrollo.

Para menguar la situacion anterior, generalmente se ha recurrido a
multiplicar el nimero de ejercicio de escritura o de produccion oral,
hecho que no ha solucionado el problema, sino que ha desesperado a
los estudiantes, agobiados por el aumento de deberes sin tener clari-
dad a qué o por qué se debe este comportamiento del maestro.

Con base en lo anterior, se plantea la posibilidad de aplicar el progra-
ma de inteligencia practica en la escuela, con las debidas adecuacio-



nes para desarrollar procesos argumentativos. Se dice adecuaciones
porque el propésito no es copiar literalmente el programa sino buscar-
le una aproximacién funcional en este tema. Seguramente, el ejerci-
cio aqui propuesto provocara muchas dudas, sin embargo se consi-
dera, como ya se dijo, una aproximacion a clarificar en el estudiante y
en el maestro la identificacién de: donde, como y por qué se presen-
tan carencias en los procesos de argumentacion exigidos en circuns-
tancias académicas o en situaciones cotidianas.

El programa en cuestién considera al estudiante en su dimension
cognitiva y metacognitiva, considera a un sujeto capaz de reflexionar
sobre procesos mentales y especialmente reflexionar sobre sus pro-
pios procesos mentales. Este acontecimiento le permite al sujeto iden-
tificar sus alcances y limitaciones en la escuela, tener conciencia de
las debilidades y fortalezas en los procesos conceptuales que ésta
demanda. Por otro lado, al maestro le presenta guias que puede apli-
car en el proceso para detectar el origen del problema y para aplicar
el tratamiento mas adecuado a la bisqueda de una alternativa de so-
lucion, es decir, el maestro tiene una herramienta teérica y metodologica
que lo aproxima a entender a la persona que tiene como estudiante o
al estudiante que también es persona.

Objetivos
Objetivo general

Aplicar el programa de inteligencia practica en la escuela para
desarrollar la competencia argumentativa en los estudiantes
de Educacion béasica, en la clase de lengua castellana y litera-
tura.



Objetivos especificos

Através de la aplicacion del programa en cuestion el estudiante po-
dra:

Ser consciente de sus capacidades argumentativas que apli-
ca cotidianamente.

Reflexionar sobre las posibilidades que tiene de argumentar
una gran mayoria de discursos que elabora en la escuela.
Autoevaluar los alcances y las limitaciones en cuanto a su com-
petencia argumentativa.

Plantear alternativas de solucién ante posibles problemas que
surjan en los procesos de argumentacion.

Valorar sus capacidades argumentativas y la de sus compa-
fieros.

Procedimientos

Afianzamiento de las estrategias fundamentales para el de-
sarrollo de la competencia argumentativa.

Promocion del debate para el enriquecimiento de habilida-
des comunicativas adecuadas a los procesos argumentativos.
Realizacion de dramatizaciones espontaneas y dirigidas a
partir de situaciones de argumentacion.

Produccioén de textos escritos de acuerdo con el topico o tema
que le interese argumentar.



Actitudes

Vitalizar la actitud critica ante los diferentes acontecimientos
individuales y sociales.

Valorar los elementos culturales que sugieren procesos
argumentativos.

Autovalorar permanentemente los procesos de argumentacion
en la escuela y fuerade ella.

Reivindicar la argumentacion como uno de los tipos de dis-
curso que permite el consenso justo y razonado.

Actividades

Concienciacién del porqué

Instrucciones generales.
Seleccionar un texto argumentativo corto y repartirio entre los
estudiantes un dia antes de empezar el tema.
Pedir a los estudiantes que piensen durante unos minutos acer-
ca del porqué quiere usted que ellos desarrollen la competen-
cia argumentativa. Debatir las posibles hipétesis de los estu-
diantes, tratando de introducir parte de la teoria de la argumen-
tacion.
Pedir que reflexionen si este tipo de discurso es diferente o
similar a los que se presentan en las demas asignaturas. Con-
siderar las justificaciones del caso.



Preguntas directas para discutirlas con los estudiantes:

¢, Cual es el prop6sito de desarrollar la competencia
argumentativa dentro y fuera de la escuela?

¢ Cual es el objetivo de estudiar los procesos de argumenta-
cion en la escuela?

¢ Por qué la argumentacion esta presente en la mayoria de las
asignaturas (por no decir en todas) que se estudian en la es-
cuela?

¢ Cual es la diferencia entre un discurso argumentativo y otro
tipo de discursos?

Concienciacion sobre las diferencias

Instrucciones generales.
Preguntar a los alumnos sobre el tipo de temas que les gusta-
ria argumentar y sobre eltipo de temas que no les gustaria
hacerlo.
Preguntar a los estudiantes si alguna vez han intentado intro-
ducir los discursos cotidianos (la forma de hablar fuera de la
escuela) en la clase de lengua castellana y literatura y qué re-
sultd de este comportamiento.
Conversar con los estudiantes para ayudarles a descubrir los
diferentes tipos de discurso que se dan dentro y fuera de la
escuelay la utilidad que tienen ahora y en el futuro.
Preguntar si pueden utilizar sus experiencias y su talento en
esta particular tarea. De igual manera, preguntar si pueden uti-
lizar estas ideas de la argumentacion, mientras realizan sus
deberes en casa.



Preguntas directas para discutirlas con los estudiantes:

¢ Como pediria un favor o haria una solicitud de algo que ha
sofiado conseguir?

¢ Cémo informaria los acontecimientos sucedidos en el partido
de futbol?

¢, Coémo retrataria verbalmente su casa aun amigo que no la
conoce?

¢ Cuales son la diferencias entre la narracion, la descripcion y
la argumentacion, ; Cuéles son sus objetivos y su estructura?

Autoconocimiento

Instrucciones generales
pedir a los alumnos que conversen sobre aquello que les re-
sulta facil y sobre aquello que les resulta dificil de desarrollar
en su competencia argumentativa.
Tomar nota de las dificultades mas relevantes e intercambiar
ideas con los estudiantes con el fin de superarias. Escriba en
la pizarra todas las dificultades que sefialan los participantes.

Preguntas directas para discutirlas con los estudiantes:
¢, Cémo argumentan en su programa favorito de television ?
¢, Como argumenta su padre cuando le dice que debe estudiar
constantemente?
¢, Coémo argumentan sus profesores cuando le estan ensefian-
do los conceptos y las teorias?
¢, Cudles son las formas y preferencias actuales de argumen-
tar?



¢ Cuadl de las anteriores formas prefiere para argumentar?
¢ Cuéles considera son sus fortalezas y sus debilidades ante la
actividad argumentativa?

Conocimiento del proceso

Instrucciones generales:

Analizar las sensaciones que le produce los bloqueos cuando
esta argumentando y los trucos que utiliza para superarios. Es-
criba en la pizarra todas las impresiones de los estudiantes
para luego abrir el debate.

Reflexionar sobre los principales motivos que existan para que
se produzcan bloqueos cuando trata de argumentar una idea;
abrir el debate sobre los prbbiemas mas relevantes que se en-
cuentran en el grupo.

Preguntas directas para discutirlas con los estudiantes
¢ Cudles son las actividades y estrategias mas importantes
para el desarrollo de la competencia argumentativa?
¢ Cudles son las formas més adecuadas para desbloquearse
en los procesos de argumentacion?
¢ Por qué es importante revisar y reflexionar sobre nuestros pro-
pios procesos de argumentacion?

Realizacion de ejercicios
Utilizacién de la experiencia en procesos de argumentacion

Redactar el anuncio publicitario que mas le agrada e identificar
la estructura argumentativa que posee.



Redactar una situacion en la que se utilice un refran con el pro-
pdsito de argumentar el cambio o la adopcién de un nuevo com-
portamiento.

Identificar un cuento o una historia en los que se utilicen formas
argumentativas.

Decir el tipo de programa favorito y argumentar por qué su gus-
to por el mismo.

Sustentar por qué desea que la excursion sea a ese lugary no
a otro.

Hacer una lista de trabajos de otras asignaturas en los que hubo
necesidad de argumentar.

Sugerir el didlogo entre compaferos en el que se analicen las
diferencias o las similitudes que encuentran en sus trabajos
académicos.

Sugerir a los estudiantes el uso del diario en el que se sefialen
los problemas que tienen cuando se trata de argumentary que
escriban el momento concreto del dia, las sensaciones, el es-
tado de relajacién, el estado animico que tenian cuando se pro-
dujo el fenébmeno.

Sugerir grabarse asi mismo unos minutos en una cinta de audio
cuando argumente un tema a su madre, a su profesor o a su
companero.

Visualizarse leyendo su propio texto argumentativo o realizan-
do una argumentacién verbalmente frente a un grupo y reci-
biendo las alabanzas de su profesor o de sus compafieros.



Revision del trabajo y reflexiones sobre el proceso

Una vez corregidos los trabajos, seleccionar los errores mas
representativos, conversar sobre los mismos con los estudian-
tes y sugerir formas de tratamiento de estas dificultades.
Pedir a los alumnos que revisen sus trabajos en casay corrijan
aquellos problemas sefialados en clase.

Recoger los trabajos revisados por los estudiantes y conversar
con ellos lo que les resulto mas facil y mas dificil de revisar.
Conversar si son mas buenos cuando argumentan verbalmen-
te o cuando lo hacen en forma escrita y si consideran que una
forma les puede ayudar al desarrollo de la otra.

¢, Como motivar la revision en la elaboracién del trabajo?

En los procesos de argumentacion, especialmente cuando se trata de
escritos, la revision adquiere fundamental importancia, pues se trata
de sustentar informaciones y al tiempo convencer al lector de que las
ideas expuestas tienen bases que justifican su escritura. Sin embar-
go, la gran mayoria de estudiantes no lo entienden asi, por lo que no
estan dispuestos a revisar un escrito al que le dedicaron un buen tiem-
po. Piensan que argumentar no es tan complejo, que las justificacio-
nes presentadas son mas que suficientes y aquello que no se escri-
bio, el profesor lo deducira del escrito. Consideran que su primer bo-
rrador fue realizado con mucho cuidado y con gran dedicacion y no
comprenden porque todo este trabajo lo invalida el profesor. En este
sentido conviene motivar con:



Ejemplos de borradores de trabajos argumentativos que ha-
yan hecho los estudiantes o los profesores.

Las experiencias de los buenos escritores, quienes por muy
excelentes que sean siempre acuden a la revision de sus
borradores y se someten a la critica que sus colegas les
puedan hacer.

El proceso que implica la grabacion de una pelicula o de un
anuncio publicitario. Sefialar como una escena es repetida
tantas veces sea necesario para que el director se sienta
satisfecho. Comprender que la revision de un trabajo es como
la preparacion de un deportista para la competencia en la
que tiene el firme propésito de ganar, o como probarse va-
rios trajes antes de encontrar el que sea mas adecuado al
fin y a las circunstancias.

Es importante tener en cuenta que el estudiante, generalmente no
sabe llevar a cabo el proceso de revision, por tal motivo, conviene
puntualizar los aspectos que debe tener presente cuando realice el
proceso.

La organizacién de ideas. Proposiciones que argumentan
Las ideas como tal. Los temas y subtemas elegidos para
argumentar.

Las palabras escogidas. Los nexos o enlaces utilizados.
El estilo elegido.

La presentacion del texto, entre otros aspectos.

-



Con base en estas sugerencias, el profesor puede pedir a los estu-
diantes que realicen un primer borrador sobre la argumentacion de un
tema en particular, asignando un tiempo limite para el caso. Posterior-
mente, puede proponer que se hagan los siguientes interrogantes:

¢ Qué es lo argumentado?

¢ Como lo argumento?

¢ A quién lo argumento?

¢ Cuales fueron los recursos teéricos utilizados para argu-
mentar?

Las respuestas a estas preguntas les proporcionara una idea del gra-
do de claridad que posee el primer borrador. El profesor debe tener
cuidado que éste no sea extenso y pueda agobiar a los estudiantes.

Recursos

Se presentan una serie de alternativas que pueden servir de pretexto
para iniciarse en procesos de argumentacion.

1. Television: anuncios publicitarios, campafias sociales. Films:
reportajes, peliculas que desarrollen dialogos y en estos se pro-
duzcan discursos argumentativos.

2. Tradicién oral: refranes y leyendas en cuya estructura se detec-
te argumentacion o formas adecuadas para convencer o per-
suadir al otro de adoptar un comportamiento en particular.

3. discursos: a)politicos de facil comprension para los estudian-
tes, especialmente discurso producidos por politicos conoci-



dos por los estudiantes: analisis de formas lingliisticas que ins-
tan a tomar partido por uno u otro proyecto de gobierno, por
uno u otro candidato. Se puede aprovechar las campafias de
las elecciones estudiantiles; b)dramatizados de situaciones en
las que se refutan o se defienden posiciones o ideas al tiempo
que se intenta persuadir al interlocutor de la conveniencia o in-
conveniencia de las mismas; c)juridicos, en los que se eviden-
cie la importancia de presentar detalles e indicios que ayuden
a sostener una idea o una postura del fiscal o del defensor; d)
cotidianos, en los que el alegato hace posible detectar los ele-
mentos conceptuales o pragmaticos que se plantean con el
prop6sito de sostener una idea o una situacion y convencer al
otro de lo mismo.

4. proyectos sociales, en los que se sustente la importancia que
tiene la participacion del grupo en el desarrollo del proyecto.

Evaluacion del proceso

La guia de evaluacion que se presenta a continuacion permite aproxi-
marnos a identificar caracteristicas generales y particulares del grupo
de estudiantes en cuanto a su comportamiento y en cuanto al grado de
desarrollo de la competencia argumentativa.



En cuanto al comportamiento

Cualificacién Inaceptable Buena Muy buena

02 4-6 8-10
Comportamiento

i_sponhnddnd
Escucha
Empatia
Autocritica
Disponibilidad
Soltara
Ladica

En cuanto a la competencia argumentativa

Cualificacién Inaceptable Buena Muy buena

0-2 4-6 8-10

Argumentacién

Confronta ideas
Discrimina
Organiza el anilisis
Asocia
Sintetiza
Construye hipétesis
Ejemplifica

Con base en estos resultados se puede encuestar a los estudiantes
con algunas preguntas claves que proponemos a continuacion. Estas
respuestas orientaran la planificacion, la realizacion y la evaluacion
de futuros ejercicios conducentes al desarrolio de la competencia
argumentativa.



1. ¢Qué le llamo la atencion del programa de inteligencia practi-
caen laescuela?

¢ Qué le disgusté del proceso desarrollado en el programa?
¢ Qué se debe cambiar en el proceso desarrollado?

;Qué se debe incrementar en el proceso desarrollado?

¢ Cémo le gustaria continuar desarrollando la competencia
argumentativa?

S S N
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