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RESUMEN:

A qui se prefiere el titulo de “Semittica del Aprendizaje” al de Semié-
tica Didactica debido a que la didactica es un término medieval que
viene del griego didaktikés, de didastein que significa “ensefiar”. En
cambio, el “aprendizaje” es un proceso semidtico de transformacion o
de semiosis compartida, donde todos son capaces de iluminarse y
hacer iluminar a los demas. Por esto, sera, en consecuencia, también,
una “Semiética Mayéutica™.!

*Profesor H.C adscrito al Departamento de lingiiistica e Idiomas de la Universidad de
Narifio.



BREVE PRESENTACION:

La Semidtica del Aprendizaje o Semié6tica Mayéutica forma parte del
libro que lleva el mismo titulo, y que viene siendo preparado, por el
autor de estos articulos, desde 1992 cuando se empez0 a dar cursos
de capacitacion docente, y a través del CEP (Centro Experimental
Piloto de Narifio) a todos los maestros de los Departamentos de Narifio
y Putumayo. Ademas de las lecturas, no sélo de libros de texto, sino
también de la realidad que vive el aparato ideol6gico escolar, inclui-
das las charlas, conferencias y cursos de sensibilizacién docente, don-
de las experiencias educativas y pedagogicas, han provocado tanto
la teoria como la practica de los conceptos, las tesis y reflexiones plan-
teadas en este ensayo.

Este libro va a constar de las siguientes partes, y que aqui, solamente
se presenta una especie de condensacion textual de cada una de ellas:

L. Semidtica del Aprendizaje.

IL. Lenguaje Dialégico y Cultura de la Triple “A” en el aula.

. Estilos Epistémicos y Polifénicos de la Cultura Textual (una lec-
tura que se hace escritura).

IV. Por una Teoria de la Cultura Textual:
A. Cultura Lectora y Textual
B. Competencia Textual
C. Talleres de Produccion Textual.

V. Analisis Semittico de Textos (Incluye una “Semiética del Car-
naval de Pasto”  un recurso maravilloso de aprendizaje).

El Lenguaje Discursivo desde el aula

El desarrollo del lenguaje discursivo desde el aula de clase, implica
contribuir al desarrollo del cerebro humano, o lo que es lo mismo,
el desarrollo del conocimiento, donde, a través de la oralidad y la
escritura, hay acumulacién de imagenes en el cerebro, ademas de los
fendmenos translingliisticos que van mas alla de la simple diccion de
la frase o de la oracién. Por ello, Roland Barthes nos habla de los
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“Susurros del Lenguaje” (mas alla de la palabra y la escritura). Ese ir
mas alla de la frase, de la oracion, de la palabra, de la escritura y lo
existente, es el “texto”: mundo, realidad, hombre. El hombre es el gran
productor de textos. Y, es el “texto” el objeto de estudio y ocupacion de
la semidtica que empata, desde luego, con la preocupacion de la prag-
matica, de la sociolingiistica y de la psicolinglistica, disciplinas que
mas contribuyen al estudio del discurso. Pues, revisan, replantean y
trastocan las concepciones anteriores a este respecto, por ejemplo, el
hecho de pensar la sociedad como texto y el texto como discurso so-
cial que lejos de ser monoldgico encierra él mismo algunos presu-
puestos sobre la comunicacion social, la que se concibe como “dialo-
go multiple”, o, lo que Mijail Bajtin llama “polifonia”: es un encuentro y
contacto de voces diversas. Por ejemplo, aquello que al callar dice y al
decir calla, las experiencias subsumidas y veladas. Esto hace distin-
guir el mero callarse, del silencio, éste es un texto, aquél, es dejarde
hablar.

El proceso de semiosis y el lenguaje dialégico

Cuando —adelante- decimos y tratamos al “a-lumno” como amigo com-
plice del proceso de semiosis —que implica transformacion y
reinvencion- de aprendizajes posibles desde el aula de clases, se esta
entroncando con un todo organizado junto con el texto escribible, el
plural del texto, el texto como diélogo y polifonia, y, con lo que plantea
el semidlogo italiano Umberto Eco en “Lector in Fabula”, y ante todo,
con el proceso sistematico de “cooperacién”: cuando leo un texto, co-
opero con el texto y éste colabora conmigo; se establece una relacion
dialégica, donde nada tiene que hacer el autor. El caracter dialgico
del lenguaije (lo primero que hay que investigar e inaugurar en el salon
de clase, antes que cualquier otra cosa, ya que el hombre esta hecho
de lenguaije, y su relacién con el otro es lo que le da su razén de ser)es
la intersubjetividad entendida como la relacién del tu con el “yo” y vice-
versa y que, la semidloga Julia Kristeva, prefiere llamar
“intertextualidad™ donde esta comprometida la “productividad del tex-
to”, aquella que responde al interrogante siguiente: ¢, Qué es lo que el
texto trabaja? (El lenguaje).



La productividad del texto y la significancia

La productividad construye o deconstruye el lenguaje de la comunica-
cion, de la representacion o de la expresién y reconstruye otro lengua-
je. Porlo tanto, el analisis de la productividad no puede reducirse a la
reproduccion linglistica. Elanalisis de la productividad tiene que ver
con lo que aqui ya se ha mencionado: la significancia que —ademas
de ser repercusiones sociales del texto- en la significancia caben to-
dos los sentidos al mismo tiempo. Gracias a ella, todo es posible en el
texto. Asi, en el salon de clase donde se maneja y se usa un lenguaje
embadurnado de ideologia dominante?®, a través de ideologemas o
unidades minimas de la ideologia, la que a su vez, esta implicita en el
texto (ya que todo texto es politico, por naturaleza), es necesario y ur-
gente, usar otro lenguaje u otras formas de hablar, lo que equivale a
decir, otras formas de pensar y otras maneras de actuar*, que, en Ulti-
mas, eso es el aprendizaje. En el salén de clase, entonces, y en
cualquier area y disciplina del saber humano (sean ciencias analiti-
cas, sean ciencias criticas) se hace imprescindible, si se pretende,
por un lado, humanizar el proceso de aprendizaje, y por otro, convertir
los actos educativos en actos comunicativos o semibticos, inaugurar
el lenguaje critico argumentativo, el lenguaje poético como el
metafdrico, el hiperbdlico, entre otros. Pues, la semiética tiene un gran
reto frente a la invasion de los computadores. Ademas, a este mundo
mecanizado, le hace falta ser mas poético. Por ejemplo, los concep-
tos estandarizados que se escriben en los boletines escolares.

¢(QUE Y COMO ES LA SEMIOTICA DEL APRENDIZAJE?

Los avances de una ciencia como la semiética, propone nuevas vias
para el estudio de los “textos”. Entendemos como “texto” todo sistema
significante que se nos presenta ante nuestros ojos para ser “leido”,
esto es, intervenido, ya que las cosas y los objetos no existen sino en
la medida en que las y los pensemos. Es |la mente humana —dice e
neurélogo Rodolfo Llinas- la que le da sentido, significado y vida a las



cosas del mundo. Entonces, para la semibtica del aprendizaje todo lo
que vemos, sentimos, pensamos, palpamos, oimos, olemos, decimos
es “signo”. Mejor dicho, “signo” es todo lo que significa. De ahi que,
son interesantisimas las tonterias o cosas absurdas que se dicen en el
aula, las equivocaciones, los errores, los lapsus, los espasmos
linglisticos, las dudas, las incertidumbres. De ahi la urgente necesi-
dad de inaugurar nuevas formas de aprender en el aula de clase. Pues
el habla deberia entenderse como un transito del adentro hacia el afue-
ra, esdecir, desde la estructura cognitiva (interna) hacia la estruc-
tura cognoscitiva (externa) donde, porejemplo, la emocién, ade-
mas de ser el filtro del conocimiento, est4 antes del verbo (de la pala-
brayla voz humana). Y, por ello, los psicdlogos hablan de una pedago-
gia posible como la “pedagogia de la emocién” propia de la estructura
cognitiva. Estas posibilidades, a partir de las investigaciones de Da-
niel Golemann sobre la “inteligencia emocional”.

Ejes nucleares de la Semiética del Aprendizaje

Asi es como la semidtica se vale de otras ciencias y disciplinas para
sus estudios sociocriticos y propositivos. Por eso, los ejes nucleares
de la semiética son: la comunicacion, la significacién, la
interdisciplinariedad, convirtiéndose asi (la semiética) en un lenguaje
total que, interviene, a su vez, todos los codigos semiéticos y lengua-
jes posibles.

La incertidumbre, por ejemplo, para desestabilizar los conceptos
yadados.

Las obsesiones que son un gran potencial de significado. -
La alteridad, ya que el “otro” es nuestra razon de ser.

La accién comunicativa, para construir actos de entendimiento.

La espontaneidad como un acto semidtico-comunicativo: sea
actitudinal (que es otra manera necesaria en la formacién de con
ceptos o constructos como elaboraciones de pensamiento), sea
como un estilo de habla®, ya que hablar es hacer sonar las palabras
para que nuestra interioridad resuene.



La oralidad, la escritura y la narracion de las “historias de vida” de
cada actor que pone en juego y en evidencia tanto su observacion
participante como su accién participativa, esto es, su compromiso
con la vida.

Los suefios, como lenguaje psicoanalitico leidos y escritos, por ejem-
plo, en diarios, ya que, como dice el proverbio chino: “Se puede
dormir en la misma casa y tener diferentes suefios”.

El afecto, ya que quien recibe afecto desde temprano tiene mejo-
res y mayores perspectivas en la vida.

Los palpitos, ya que las abducciones, las conjeturas, la malicia indi-
gena, las corazonadas femeninas, la astucia y picardia paisa, la
imaginacion y curiosidad infantil, las presuposiciones, los sobreen-
tendidos, las inferencias, las implicaciones, las implicaturas, los
presupuestos e hipétesis configuran epistemolégicamente el espi-
ritu cientifico.

No obstante, es la semiética del aprendizaje el objeto de nuestras pre-
ocupaciones: ¢como hacen, en su relacion intersubjetiva profesor y
estudiante para significar? Esto es ¢ como hace el lector para signifi-
car el texto? Ya no nos preguntamos ¢ qué significa el texto X? Tampo-
co ¢ qué es lo que significa el estudiante o el profesor con su palabra
en el aula? sino por el contrario ¢,como hace el texto X para significar?

Este tipo de estudio plantea una ruptura con el analisis inmanente del
texto, ya que considera elementos extratextuales y que tienen una inci-
dencia directa en el texto (lo que Van Dijk llama “Texto y Contexto”).
Este recurrir a elementos extratextuales es lo que ha caracterizado el
movimiento conocido como postestructuralista o estructuralismo abier-
to.

La pretension y aspiracion, entonces, de la semiética del aprendizaije,
es que el aula deje de ser esa Camara de Procusto® y los lenguajes,
las actitudes, los modales’, las personas (estudiante y profesor) y los
saberes y verdades también dejen de ser modelos.



