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Todos los métodos que han aparecido a 1lo largo
de la historia, han presentado fallas en un aspecto u otro
de manera, que a la postre, no han logrado sus objetivos.
Por lo tanto, proponen una revisidn de los factores que inter-
vienen en el proceso "Ensefianza~Aprendizaje, a saber:

1 Los estudiantes. Se debe tener en cuenta su edad,
madurez, motivacidn, aptitudes hacia los idiomas, método
de estudio, oportunidades para practicar el idioma,
etc.

2. El profesor, Debe reconsiderar contenidos, métodos
y técnicas, asi comec la clase de materiales que utiliza
como recursos. Debe ademis considerarse su personalidad,

motivacidn por su profesidn, su actitud hacia la cultura
del-pais donde se habla el idioma.que ensefia, asi como su
actitud hacia sus estudiantes y hacia su Colegio.

. Los materiales. Analizar si los textos y los disefiadores
tienen en cuenta las necesidades del estudiante en cuanto
al idioma se refiere, su medio ambiente y objetivos.

4, La Institucidn. Debe implementar politicas que garanti-
cen y favorezcan el aprendizaje de los idiomas.

El "Propdsito" de la Monografia fue "Verificar si los profeso-
res de la Universidad de Narifio, dedicados a 1la ensefianza
del Inglés Conversacional, realizaban en clase lo que ellos
establecian en sus respectivos programas".

En la historia de los obstdculos que se han presentado en
el Departamento de Lenguas de la Universidad de Nariiio para
el logro de los objetivos propuestos en el curriculum, los
autores enumeran todas las posibles causas que han conducido
a que no a&&m logrado con satisfaccidn dichos objetivos,
causas que ga tetizan en:

L

- Los textos no estén elaborados con los mejores métodos
para lograr el aprendizaje.

- Sefialan como factores prioritarios, la pérdida de clases,
la falta de motivacidn del estudiante, carencia de
una seleccidn y evaluacidn adecuadas, como causantes
del bajo rendimiento en el aprendizaje del idioma extran-



jero.

Comprobaron el bajo rendimiento mediante el andlisis de resul-

tados del examen de admisidn que se aplicd a los aspirantes
al Postgrado en Didactica del Inglés, quienes obtuvieron un
promedio de notas en Inglés de 65%. Ademds los autores de
la "Monografia aplicaron una encuesta a los mismos estudiantes
(que representan el 18,22% del total de la poblacidn de egresa-
dos desde 1973 a 1988), en la que se les solicitaba darse
una calificacidén promedio de los diez semestres de pregrado.

en el idicma extranjero., Ademi3s se les solicitaba porcentuali-
zar su "competencia comunicativa" para comunicarse con hablan-
tes nativo o con personas de reconocida proficiencia en el
Inglés, El promedio de las calificaciones que se asignaron
sblo alcanza a un 71.78%. Promediados los dos porcentajes
nos da 68% de acierto lo que demuestra su aseveracidn de "bajo
rendimiento"”, -

Al hablar de la "importancia del presente estudio", los autores
afirman que con &l, se aclararan las posibles causas del nivel
suficiente de competencia alcanzado por los egresados. Por
tanto este estudio beneficiard a los profesores, quienes deberan
revisar sus métodos, técnicas y recursos empleados en sus
clases. Asi mismo beneficiard a los estudiantes, a la institu-
cidn, a los futuros egresados y a los que.deseen continuar
con este estudioyquienes podrin hacer uso de las conclusiones
obtenidas. '

Como "Fundamentacidn Tedrica de su Estudio" tocan los princi-
pios filosbdficos y linguisticos en que se basaron los métodos
que ellos llaman "tradicionales" y los fundamentos psicoldgicos,
socioldgicos, linguisticos y pragmiticos en que se basan los
métodos que ellos llaman "modernos". Seguidamente pasan a
realizar una breve sintesis histdrica de cada método asi como
de su fundamentacidn tebdrica, procesos técnicas y recursos
empleados en la ensefianza de las lenguas extranjeras,

Comienza haciendo una muy breve sintesis de los principios
filosdficos del Racionalismo y el Empirismo que sirven de
soporte filosdfico a los métodos tradicionales y luego hablan
de los métodos naturales o sea aquellos en que se toma como
modelo de aprendizaje el de la lengua nativa y aseguran que
estos métodos se basan en el Racionalismo, segfin el cual "la
razén" es la f@inica fuente del conocimiento humano. Ubican



bajo estos principios filosdficos los métodos ma@s tradiciona-
les: E1 Método de Gramitica-Traduccidn, el Método Directo
y el Método de Series.

Seguidamente hablan de los métodos basados en el Empirismo,
movimiento filosdfico que asegura que '"todo conocimiento
humano es causado por la experiencia en contacto con la reali-
dad". Exponen la teoria de los linguistas Empiricistas quie—
nes afirman que " la lengua no es mds que un conjunto de
habitos que se adquiere mediante repeticiones". Los autores
ubican dentro del Empiricismo los Métodos Audiolingual ¥
Oral-Situacional. '

Sintetizan los principios filosd6ficos y psicoldgicos del
Audiolingualismo asi:

"En el Audiolingualismo el procesc de aprendizaje de una
lengua es visto como la adquisicidn de un conjunto de habitos
que permiten al hablante responder a un estimulo dado. Para
adquirir el hébito linguistico, el estudiante debe practicar
la l2ngua mediante repeticidn e dimitacidn de modelos o
patrcnos de lengua hasta que pueden producirlos automaticamen-
te. El Audiclingualismo se basa en la Psicologia Conductista
y por consiguiente, la respuesta a un estimulo se obtiene
mediante préctica y condicionamients. Linguisticamente se
basa en el Estructuralisme. sus autores Robert Lado y Fries,
crearon el métolo para qus sus alumnos aprendieran a comunican
@2 en un medic natural, pero sus resultados fueron negativos
ya que los alumnos aprendian gran cantidad de wmodelos de
lengua pero que a la pestre, no sabian cdmo, ni 4d6nde, ni
cuando utilizar,

Haciendo historia del Método ORAL-Situacional, dicen los
autores, que mientras en Los FEstados Unidos se utilizaba
el Audiclingual, en Inglaterra se utilizaba el Oral-Situacio-
nal, perc bajc los mismos principios psicoldgicos y linguisti-
cos., La diferencia entreel mo y el otro radica en que el
fltimo utiliza los principios del método directo para enfocar-
los sobre el "significado, contexto y situacidn", pero que
por basarse en las mismas teorias que el Audiolingualismo
& la postre dio los mismos resultados,

seguidamente pasan los autores de la tesis a hacer una sinte-



sis de lo que ellos 1llaman "métodos modernos" porque &tos

ya presentan una fundamentacidén sdlida en las nuevas teorias
linguisticas, psicoldgicas y de aprendizaje. Sintetizan
1a historia de estos métodos recordando como al final del
siglo XX, los linguistas y los especialistas en la ensefianza
de lenguas, comenzaron a preocuparse por el mejoramiento
de la enseflanza ' de lenguas extranjeras. Por lo tanto se
preocuparon por establecer los principios y teorias sobre
1a naturaleza del lenguaje, cOmo se aprende, como debe enseiar
selo, cdmo se organiza el conocimiento de una lengua en el
cerebro vy cbmo se estructura. Hablan en su estudio de los
Linguistas Henry Sweet, Otto Jepersen y Harold Palmer quienes
elaboraron teorias y principios para el disefio de programas
nara la ensefianza de lenguas extranjeras. También hacen
referencia a los nuevos enfoques comunicativos en la ensefianza
de las lenguas como consecuencia de las nuevas teorias de
la psicosociolinguistica, los cuales enfocan el lenguaje
desde ol punto de vista de sus dimensiones semanticas y comuni-
cativas, mads bien que desde el punto de vista gramatical
como lo hacen los métodos estructuralistas. Los contenidos
linguisticos se organizan ya no por estructuras gramaticales
sino en términos de funciones v categorias de significado.

-

Aunque los autores hacen una sintesis de casi todos los
métodos que han aparecido a lo largo de la historia de 1la
ensefianza de lenguas extranjeras, aqui por tratarse de una
sintesis de la Monografia, solamente resumiremos aquellos
que mas han tenido cabida en nuestro medio.

TOTAL PHYSICAL RESPONSE (TPR)

Las Técnicas del TPR comprenden:

1. El profesor da odrdenes en lengua extranjera mientras las
ejecuta simult@neamente.

2. Los estudiantes demuestran su comprensidn ejecutando dicha
accion.

Las Ordenes que al principio son sencillas, poco a poco se
van tornando mas complejas. No se exige al principio produc-
cidon de lengua, pero una vez que hayan internalizado el lemgua-
je, comienzan ellos a dar las drdenes. Los principios biold-

gicos del TPR son los de que una lengua extranjera se aprende



mejor si se sigue la forma y secuencia como se aprende la
lengua materna. Asher (1982), su autor, cree que "la escucha
debe ir primero, luego "hablar" y que las primeras lecciones
deben ir Intimamente ligadas con la actividad fisica. La
teoria Afectiva es también uno de los fundamentos del método
por cuanto se despierta la motivacidén y se evita el "stress"
al no obligar al estudiante a producir lengua antes de que
esté preparado. Se enfatiza en la competencia comunicativa
porque la lengua se utiliza para comunicar significados.

THE NOTIONAL/FUNCTIONAL SYLLABUS (Van Ek, 1977; Wilkins, 1976).

El Sillabus Nocional/Funcional enfoca la lengua como una habili-
dad que puede utilizarse para cumplir tareas funcionales,
tales como dar y recibir informacidn, expresar opiniones e
interactuar. Se ensefia a los estudiantes la lengua necesaria
para combinar nociones y funciones. Las nociones son catego-—

rias semAnticas generales, tales como, lo existencial, lo
espacial, lo temporal.

Y categorias especificas tales como identificacidn personal,
interrelaciones, etc. Se fijan objetivos de lengua practicos.
Se ensefia lo que la lengua hace mis bien que cdmo trabaja
gramaticalmente. FEl1 Sillabus Nocional/Funcional se basa en
una teoria semdntica pragmdtica. Los hablantes utilizan la
lengua para cumplir tareas comunicativas. La Sociolinguistica
sirve también de soporte a este método en cuanto a que la
seleccidn de lengua para lenar una funcidn particular estad
supeditada al tdpico, a la situacidn, a los roles social y
psicoldgico de los hablantes.

THE COMMUNICATIVE APPROACH

Los proponentes del enfoque comunicativo enfatizan en el desa-
rrollo de habilidades de intercomunicacidn personal como objeti-
vo principal. Natinger (1984) identifica tres rasgos que
caracterizan la ensefianza de la lengua comunicativa: el objeti-
vo de la competencia comunicativa; ejercicios que desarrollan

la dinteraccidbn entre el estudiante y su medic ambiente; vy
un enfoque sobre los procesos que se relacionan con la compren-—
8i6n y la comunicacidn de significado.



Savignon (1983) indica que el curriculum del aprendizaje de
una segunda lengua de forma comunicativa debe incluir:

l.fAnélisis de la lengua y actividades practicas de lengua.
2. Actividades basadas en contenidos y en accidn.

3, Actividades que reconozcan la personalidad y valores del
estudiante,

4, Actividades dramatizadas que incluyen inferpretaciones
"papeles" y simulaciones.

5. Interaccidn auténtica con la comunidad hablante de la lengua
. estudiada.

El enfogue comunicativo estd basado en teorias sobre la compe-—
tencia comunicativa, que se extiende mids alld de una competen
cia gramatical o linguistica e incluye la sociolinguistica,
el Andlisis del Discurso, y la Competencia estratégica (Canale
and Swain 1980; Savignon, 1983) El Modelo Monitor de Kranhen
(1982), que también se lo cita como base de este enfoque,
sostiene que la competencia comunicativa se desarrolla a través
de una adquisicidn inconciente mids bien que de un aprendizaje
conciente.

Luego los autores hacen una sintesis de las teorias que sirven
de soporte al Enfoque Comunicativo, tales como: La  Sociolin-—
guistica, el Andlisis del Discurso, y la Pragmitica, teorias
que los profesores, dicen ellos, deben tener muy en cuenta
si quieren aplicar el Enfoque Comunicativo y el Nacional Funcio
nal, con acierto. Como conclusidén tedrica aseveran que "Sola-
mente los métodos de tipo comunicativo ayudarén al estudiante
a adquirir una competencia comunicativa de una manera segura".

Seguidamente pasan los autores a hablar de "la poblacidn y
muestra" tomada para la realizacidén de la monografia. Dicen
que tomaron el "Universo" o sea todos los profesores del Depar-
tamento de Lenguas de_ la Universidad de Narifio, dedicados.
a ensefiar Inglés conversacional en la especialidad. Fn- total
observaron seis profesores. Como instrumento dicen que elabora
ron una "matriz™ ep la cual consignaron los elementos que
deberian ser observados y calificados en cada clase. Como



"yariable independiente” se tomd el método que los profesores
utilizaban en sus clases. Los diferentes componentes de lengua
que el método incluye se tomaron como "variable de control®
y como '"variables dependientes”, se tomaron los procesos,
técnicas y recursos utilizados en las clases.

RESULTADO FIHAL

Al realizar el andlisis de resultados encontraron que: Un
profesor no cumple los requisitos minimos exigidos por el
método comunicativo que establece en su programa. Los demas
profesores si1 cumplen, unos medianamente, otros satisfactoria.
mente, los objetivos establecidos en el programa, asi como
los objetivos generales que se han establecido en el curriculum
del Departamento de Lenguas en lo relacionado con la enseiianza
de lenguas extranjeras. El promedio definitivo de logro de
objetivos es de " 3,78" en la escala de 0 a 5, lo cual es
equivalente en porcentaje, a 73,618, Se comprueba asi la
hipbtesis de que "los profesores si aplican en sus clases
lo que ellos establecen en sus programas"”.

En el andlisis de resultados tambi&n enfatizan sobre los compo—
nentes que mas se han tenido en cuenta en el desarrollo de
las clases y que resultaron ser: componente semdntico, componen-
te linguistico y el Procedimiento. Los componentes que obtu-
vieron el mds bajo puntaje fueron: Técnicas, Recursos y lo
pragmitico. Concluyen los autores, afirmando que esto indica
o que el profesor no da importancia a estos componentes o
que no posee un buen manejo de los mismos.

Como conclusiones del trabajo establecieron que:

Los profesores dan més importancia a los componentes Seménticos _
Linguisticos y al Procedimiento que a los Recursos y Técnicas.
Que no manejan las t&cnicas tales como "Information Gap, Role
Play, y Solving Problems", que son caracteristicas de 'los
enfoques Nocional/Funcional y Comunicativo". Que en la "evalua-
cibn" de conocimientos, solamente dedican su tiempo a hacer
preguntas de los tdpicos estudiados, pero no a comprobar si
el estudiante ha aprendido a comunicarse en un ambiente real,



Como Sugerencias y Recomendaciones establecen : Que la Institu—
cidon debe proveer al Departamento de Lenguas de los recursos
necesarios para la ensefianza de lenguas tales como: laborato-
rio, grabadoras, peliculas, materiales audiovisuales, etc.
y dédicar un edificio especial para los alumnos de idiomas
en donde se pueda crear un ambiente propicio para la practlca
del idioma.

A los profesores les sugieren reflexionar sobre la manera
cémo estdn desarrollando sus clases y acercarse mds a los
enfoques comunicativos y sus teorias ya que en los objetivos
generales del curriculum de idiomas se establecen que los
profesores deberan obtener que sus estudiantes adquieran una
competencia comunicativa., Asi mismo les recomiendan profun-
dizar mds en la Sociolinguistica, el Andlisis del Discurso
y la Pragmdtica con el fin de aplicar sus principios en la
ensefianza de las lenguas extranjeras.



