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7. El Papel de la Lengua yati
va y la Traduccidn. -

El CA no hace uso de la lengua
nativa en el saldn de clase.lLa
L2 no solo es objeto de las
pricticas comunicativas, sino
que también es el medio para
explicar las actividades y pa-
ra proveer informacidn de cla-
se (Larsen-Freeman 1986).

La mayor parte de la 1literatu
ra del CA no incluye discusidn
sobre el papel de la traduc -
cidn cuando se aprende una L2.

Solamente Widdowson (1978) ha
dedicado algunos escritos a la

I
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traduccién como una acti:iize
vilida especialmente en la e
seftanza de una }enguaEg;).Prd:
pbsitos especi™ (

pone la tradu?c16.
tividad comunicativa a

Translation...
and not simply on
making the learner aw
value of the language

reference toO the communica

his own language.

8. El Papel del Alumho
El estudiante en el CA es un
elemento activo en el proceso
del aprendizaje de una L2. Su
responsabilidad principal es
la de "aprender" a comunicarse.
El estudiante es el "manager
of his /her own learning". Su
trabajo debe centrarse en la
negociacién de significados con
el fin de entender y hacerse
entender. En el CA los estu -
diantes tienen la oportunidad
de expresar sus ideas y opinio
nes personales sobre un tdépico
de discusidén o sobre el curso.
Puesto que la interaccidn es
una estrategia esencial en el
CA, entonces los estudiantes
deben integrarse y cooper ar
con los compafieros. El estu -
diante debe ir independizando-
e poco a poco en la busqueda
de los nuevos conocimientos.
Puesto que el CA enfatiza en
@l "APRENDER HACIENDO", el es-
tudiante debe participar acti-
vamente en la realizacidén de
sl o i
y aprender por s?r,;u:f,sc“b”
la  realizicién de P;ra
ag

del "uso de la lengua cop

propésito de concientizy,
estudiante del valor ComUnin
tivo de la L2 con refefenci:‘
1a funcibén comunicativa dela
L1. Widdowson lo expresa as{f

is an operation on language use
language usage and aims at
are of the communicative
he is learning by overt

tive functioning of

actividades comunicativas, log
estudiantes trabajan en grupos
pequefios y en binas especial -
mente.

9. El Papel del Profesor

El profesor debe ser un "faci-
litador" del aprendizaje en el
CA y como tal sus responsabili
des se multiplican en diversos
papeles. Entre ellos tenemos:

a) Investigador de la compleji
dad del proceso de comunica -
cién y de sus implicaciones pa
ra la ensefianza.

b) Analista de las necesidades
y los intereses de los alumnos:

c) Organizador del contenido
del curso de acuerdo con 1a$
necesidades y los objetivos de
un programa.

d) Proveer de situaciones qué

promuevan la comunicacién.

e) Observador de las activida~
des desarrolladas por 8ue
alumnos.



£y cufa de procedimientos y
actividades de la clase.

g) o[ganizador de los recursos
existentes.

h) Consejero o consultor duran
te el desarrollo de las activi
dades comunicativas.

i) Co - comunicador en algunas
actividades sin demostrar domi
nio, ni absoluto control.

j) Aprendiz de diversos aspec-
tos que diariamente se presen-
tan en la clase y que le sir
ven para enriquecer su expe -
riencia educativa.

Como podemos observar el profe
sor desempefia diferentes pape-
les que cambian segin las nece
sidades, los objetivos, las
actividades, la planeacidn,etc.

Esta variedad de papeles demues

tra que en el CA el profesor
es un elemento importante en
el proceso de ensefianza-apren-
dizaje de una L2.

10. Tratamiento de los Errores

EFl CA manifiesta una actitud
positiva hacia los errores,
especialmente de tipo gramati-
cal. Ellos son considerados co
mo un producto natural del pro
Ceso de comunicacién. El profe
sor, entonces, debe ser tole -
rante con los errores Y no
interferir en el intento de
comunicacién de sus alumnos.El
énfasis estd en la fluidez en
la comunicacién (FLUENCY). ILa
correccién gramatical (ACCURA-
CY) es secundaria en el CA.
Algunos autores sugieren que

el profesor solamente corrija
aquellos errores que interfie-
ran la comunicacién. Otros au-
tores, por su parte, sugieren
que no haya correctcién de nin-
gin tipo de errores.

11. Evaluacién

La evaluacidén en el CA no se
centra exclusivamente en 1los
componentes léxico y gramati -
cal como 1o han hecho varios
métodos, puesto gque no es un
buen comunicador aquel que sdélo
domina la gramatica y el voca-
bulario de una L2. La evalua -
cién se la puede realizar in-
formalmente en el momento que
los estudiantes realizan acti-
vidades de tipo comunicativo

que obligan al estudiante a
interactuar con el profesor O
con sus compafieros. En cuanto

a la evaluacidén formal, varios
autores tales como Savignon

(1983), Madsen (1983), Carool
(1980) han propuesto diferentes
tests de tipo comunicativo quc
buscan evaluar los conocimien -
tos de una lengua en una forma
global o integrada (Global or
Integrative tests). Estos tests
no evaldan un solo aspecto,como
sucede con los llamados "Discre
te -point tests", sino varios
aspectos que conllevan la com -
prensidén o el sentido de una
proposicién o de un texto. Sa-
vignon (1983) menciona que
los tests que incluyen discu -
siones, entrevistas, reportes .,
descripciones, etc. son tests

de tipo integrativo. Otros
tests citados por otros auto -
res son: Test "cloze" dictado
y didlogo (Cohen 1980). Madsen



e diversos tests
para evaluar 1as diferentes ha
bilidades comunicativas. La
evaluacién en el CA también

sirve para
tados del curriculum Yy

los reajustes necesarios.

(1983) propon

hacer

D. PROCEDIMIENTO (PROCEDURE)
1. mécnicas Tipicas del Método

Como en la mayor parte de
los métodos, la literatura del
CA demuestra una cantidad de
técnicas encaminadas hacia el
logro de los objetivos pro -

puestos por el método. A conti

nuacidén presentamos algunas de
ellas:

a) Information Gap Activity

En esta técnica los estudian -
tes se dividen en pares. Uno
de los estudiantes (A) posee

cierta informacidén que es des-
conocida O no posee su compafie

ro (B). (Por ejemplo:una guia
de televisidn, un itinerario
de welos). El1 estudiante "B"
debe hacer preguntas para sa -
ber algo (por ejemplo: la hora
de un programa, la salida de
un vuelo).

b) Opinidén Gap Activity

Los estudiantes trabajan en
pares O en dgrupos pequefios. A
cada .alumno se le entrega una
ficha (role card) que le indi-
ca el papel que debe desempe -
flar en la discusién sobre un
tépico determinado. El propdsi
to es que los estudiantes dig-

cutan y lleguen a un acuerdo
sobre el tema.

analizar los resul

c) Information Transfar A
ty

Esta técnica consiste ep tre
mitir informacidn de una fr%
a otra, por ejemplo dé “nadm
cripcién a un mapa, de Unadi
cripcién oral a un dlagramads
una lectura a un formularlo
etc. esta actividad puede Ser
individual, en pares o en g,

pos, pequefios.

iy,

d) Mingling Activity

Esta actividad consiste en ep-
tregar a los alumnos unas fj-
chas (cue card$) en las cua -
les se les pide que busquen
determinada informacidn entre
sus compafieros. Luego circulan
por toda la clase haciendo una
pregunta a cada compaifiero y
consignando la informacidén en
sus fichas, Para mayor efecti-
vidad la actividad debe in -
cluir informacidn desconocida
para cada alumno y debe  ser
limitada en cuanto al tiempo.

e) Cued Dialogue

Una vez que la clase se divida
en pares, a cada estudiante sé
le entrega unas fichas que le
indica la situacidén y un listd
do de funciones o propdsitos
comunicativos para que los €S~
tudiantes las ejecuten oralmel
te y realicen su didlogo.

f) Scrambled Sentences

Se entrega a los estudiantes
una serie de oraciones desordé

nadas que forman un parrafo.

Trabajando en pares, grupo®



efios © individualmente,los
estudiantes deben ordenarlas de
tal manera que recostruyan el
pérrafo inicial. El1 mismo pro-
ceso se lo puede hacer con dia
1ogos e historias ilustradas.

g) Role Play

Esta actividad usualmente se
1a hace en grupos pequefios. A
jos estudiantes se les asigna
el papel que van a desempefiar
y lo que van a decir. En este
caso la actividad es controla-
da. En el juego de roles sin
control, a los estudiantes se
les establece la situacidn de
comunicacién y se da liber-
tad para que generen las expre
siones apropiadas.

h) Picture Strip Story

En esta técnica los estudian -
tes trabajan en grupos peque -
nos. A cada grupo se le entre-
ga un conjunto de ilustracio -
nes separadas que en conjunto
forman una historia. Diferen -
tes actividades se puede reali
zar con ellas. Por ejemplo, a
cada estudiante se le entrega
una ilustracién. Luego los
estudiantes 1@ van describien-
do oralmente pero sin mostrar-
la a sus compafieros. Al final
el grupo decide cual es el or-
den de las ilustraciones para
formar una historia. Otra acti
::2aia:0piiste en entregar to-
lo estud; ustraciones a un so-
ante, quien

» . ' muestra
Primera ilustracién y pide
que los estudiantes predigan

;:lque eéncontraron en la si-
cesznte ilustracién. Este pro-
9¢ repite hasta terminar

con toda la historia.

i) Drama
El drama es una actividad que
incluye la simulacién vy el

juego de roles. Los estudian -
tes deben ubicarse y actuar en
una situacién imaginaria con
personajes también imaginarios.
El drama tiene la ventaja que

acostumbra a los estudiantes a

comprender los signos paralin-
glifsticos de la conducta y a
experimentar y analizar las
emociones como medio para obte
ner una mejor interaccidén comu
nicativa. Susan Holden (en Mo-
rrow & Johnson (1981) expresa
que el drama "can stimulate the
imagination and motivate the
students to use and experiment
with the language he has alrea
dy 'learned'".

). Games

El CA ha acogido una serie de
"juegos" que son muy :omunes

en la vida real y los ha adap-
tado para el saldén de clase.Si
bien los juegos son irreales Y
artificiales, sinembargo,éstos
sigven para promover el uso de
la L2 en interacciones comuni
cativas entre los estudiantes.

Las actividades anteriores 3%
todas las propuestas por el CA
se caracterizan por: 1) el ti-
po de organizacidn de los alum
nos: quienes deben trabajar en
pares, en grupos pequefios Yy
grandes y 2) el uso de materia
les visuales que faciliten la
practica y la integracién de
las habilidades comunicativas.



Estas caracteristicas ﬁan pegg}
tido motivar ¥y peopgrc1onar i
versidad a las tgcn}cas cgmt.m_i_
cativas. Otras técnicas tipl
cas del CA giran alrededor
las cua-

de "PROBLEM SOLVING", 3
les se caracterizan por la bus

queda de soluciones'a un pro.-
blema de comunicacion determi-
nado. Su objetivo es fomentar

e] raciocinio y 1a creatividad

del alumno.
2. Procedimiento de una leccidn

El CA demuestra una variedad
de técnicas e interpretaciones
al nivel de procedimiento lo
cual ha permitido presentar un
modelo tipico que identifique
a una leccidén. Cada autor pro-
pone diferentes procedimientos
que reflejan su interpretacidn
personal y la diversidad de
criterios. Sinembargo, para
que los lectores tengan una
idea sobre el tipo de activida
des que encontramos en una
leccién del CA. A continua -
cién presentamos un modelo
sugerido por Larsen - Freeman
(1986).

El profesor comienza la clase
saludando a los estudiantes en
la L2 y entregando una guia
que contiene una columna depor
tiva (tomada de un periddico)

en un lado y en el otro una se-

rie de oraciones.

A los estudiantes se les pide
que lean la columna deportiva
Yy subrayen las predicciones he
chas por el reportero sobre 10s
posibles ganadores de la Copa
Mundial de Ritbol. El profesor
copia en el tablero las
predicciones detectadas por los

estudiantes para luveqq 4
tirlas con toda la clae, "0,

A continuacién el Profes,

licita a los estudianteg T,
expte§en otras formas da dﬁ%
las mismas frases gin pe“ﬁ:“

el sentido. Por ejemplo,

Argentina is very likely
win the world cup this vea 0
Argentina probably will Winn
the world cup this year,

Luego el profesor Proporcijg,
aquellas formas que no Seand?
das por los estudiantes, -

Argentina is almost Certain tg
win the world Cup this year,

Eﬁ’éste ¢aso el centro de atep
cién es la expresién del gradg
d? certidumbre expresado a tra
vés de diferentes oraciones.

El profesor solicita a los es-
tudiantes que lean las oracio-
nes desordenadas que se encuen
tran al respaldo de la hojéf
Su tarea es ordenarlas para
formar un parrafo similar al
que acabaron de leer sobre de-
portes.

Una vez terminada esta activi-
dad, los estudiantes se organi
zan en grupos de cuatro con el
fin de realizar un juego sobre
deportes y que permite a 10§
estudiantes practicar predic ~
ciones sobre las actividades
deportivas que los compafieros
Lealizan.

Cuando los estudiantes termi ~
nan el juego satisfactoriamé
el profesor nuevamente divide



ase en grupos pequefios y
uno les entrega una his
justrada compuesta de
os. Un estudiante
cuadro y pide a sus
compafieros que lo d?scriban.
[mego solicita que adivinen lo

e encontraran en el segundo
cuadro. En el momento que los
estudiantes aciertan en su pre
diccién, el estudiante lider
nuestra el segundo cuadro. As{
se continda hasta terminar con
toda la historia.

ala cl
a cada

toria i
cinco cuadr

presenta un

Como actividad final, los estu
diantes practican un "juego deé
roles". El profesor establece
claramente la situacidn, da las
interacciones y solicita a ca-
da grupo preparar el juego. En
esta fase, el profesor circula
por cada grupo resolviendo du-
das de los grupos y asegurando
se de que cada estudiante rea-

lice el papel gue le correspon_

de. Esta es una oportunidad pa
ra proporcionartes vocabulario
y expresiones diversas que
ejemplifiquen las diferentes
funciones comunicativas que de
ben practicar en la actividad.

E. LIMITACIONES

1. E1 CA ain no ha logrado con
solidarse como un "método" com
P%eto pues su atencidn primor -
dial ha girado alrededor de los
fundamentos teéricos sobre la
lengua y de los contenidos cu-
;i;cularea. A nivel de procedi
de 2:9; e{ CA muestra variedad

ifterios y de técnicas que

ain no prod
ucen un -
tente. plan cohe

2.
En 1, literatura del 'CA no

ge encuentra una teorfia sélida
gsobre el proceso de aprendiza-
je de una L2, aunque si propor
ciona una serie de factores
que facilitan)su adquisicién y
por lo tanto se deben implan -
tar.

3. A pesar de que el CA se ha
enriquecido grandemente con
diversas propuestas para la
organizacién del programa pro-
venientes especificamente de
los "syllaby" nocionales y fun
cionales, aun no hay acuerdo
definitivo entre los proponen-
tes del enfoque. Widdowson
(1979) ha cuestionado a los
anteriores contenidos curricu-
lares expresados en categorias
de funciones y nociones pues
los considera como &tra enumera
cién y acumulacién de "langua-
ge items" que no garantizan el
logro de los objetivos de tipo
comunicativo. Es por esto que
algunos autores como Brumfit
(1981), Prabhu (1983) ,Widdowson
(1979) y Candlin (1976) han pro
puesto otros tipos de "syllabus"
que se apartan de los anterio -
res y que pueden ser mds efecti
vos para el logro de los objeti
vos del CA.

4. En el CA no se encuentra su
gerencias amplias y espec{fi-
cas para la enseflanza de 1los
sonidos y el vocabulario Yy
parcialmente se habla de la
gramltica. La razén de ello
estd en su propdsito de inte -
grar las habilidades y por 1lo
tanto enseflar los componentes
implicitamente.

5. Para muchos profesores el



CA constituye un enfoque que
les exige bastante preparacién
no sélo en el aspecto comunica
tivo de la L2 sino también en
los fundamentos del método y
en la preparacién de los
programas, clases Yy materiales.

6. Dada la complejidad de las
situaciones de comunicacién

tanto orales como escritas, el
CcA adn no se ha consolidado co
mo un método efectivo en el
nivel elemental. Su efectivi -
dad se ha probado en los nive

les intermedios y avanzados.

7. La enseflanza de las funcio-
nes comunicativas no es una
actividad sencilla, pues ella
incluye la ensefianza de valo -

res culturales que son més
dificiles de ensefiar que las
estructuras gramaticales. Las
funciones comunicativas y los

valores culturales, segin wid-
dowson (1979) son espec{ficos
en cada lengua.

Se espera que varias de las
limitaciones anteriores puedan
ser superadas con futuras in -
vestigaciones y experimentacid
nes en el saldn de clase. El
CA demuestra ser un enfoque

que tiene unas bases tedricas

muy bien sustentadas y unas
propuestas de "curriculo" que
le facilitan el logro de sus

objetivos. Ademds su propuesta
de integracién de las habili-
dades se ajusta mds al uso real
de la lenqua y facilita el
trabajo del profesor a través
de actividades materiales que
consolidan a cada habilidad en
forma equilibrada. Por otra
parte, los prooonentes v

seguidores del CA hap gen
una serie de técnicag es STy,
cas para el método que pze"ftx
variedad, disefio, materiai
adaptacién a la realidag °
convierten en herramient
portantfsimas para  degp,
el interés y la motivaciéy, t;r
los alumnos. A través de le
lectura detallada del ﬂ@tma
y de la bibliografia recqnend:
da, el lector podré detect
estos y ogros aspectos positj.
vos del método y sus
futuros.
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