LA LENGUA,LA LECTURA Y LA ESCRITURA
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1. Lenguaje oral y lenguaje es
crito. El lenguaje escrito
visto desde las perspectivas fi
logenética y ontogenética, exi-
ge el conocimiento previo del
lenguaje oral. O sea que parael
aprendizaije de la lectura, la
conducta verbal es una condi -

cidén necesaria en el nifio que
hace la transicidén de la forma
oral a la escrita. Luego, si el
lenguaje oral es un sistema de
gimbolos, la lectoescritura im-
plica una simbolizacidn del len
guaje oral, es decir un sistema
de simbolos de simbolos. (M.
Cervera v J. Toro, 1980:11).

Lo expuesto, ya Aristdteles en
el Organdén lo manifiesta asi: .
"Las palabras habladas son sim-
bolos o signos de impresiones

-
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del alma; las palabras escritas
son signos de las palabras ha -
bladas. La expresidén verbal vy
la escritura no son las mismas
para todas las clases de hom =
bres; pero las impresiones men_
tales /.../ son las mismas pa-
ra toda la humanidad, como son
los objetos de los cuales estas
impresiones son imdgenes, repre
sentaciones o copias".

En 'Linguistic Awareness' se
postula que la adquisicién de
la lectura dependeria de 1la
experiencia lingliistica del
hablante oyente en la actividad
primaria del lenguaje oido y ha
blado. El nifio experimentado en
lingliistica - no se trata del
conocimiento de reglas ordena -
das sino de un "conocimiento de
accién", basado en datos intui-
tivos que permiten al nifio ela-
borar hipdtesis para conjugar;
coordinar, inferir formas mor fo
fonémicas, etc., es decir que es.
conocedor de la estructura de
la lengua hablada-, podria com-
prender facilmente las trans -
cripciones abstractas de la
lengua escrita, porque cuando
comience a leer reactivard 1los
mecanismos que usé para apren -
der a hablar (I.G. Mattingly ,
1979).

Ahora bien, si consideramos que
la mayoria de los nifios norma -
les, al ingresar a la escuela,
habla correctamente, sin come -
ter inversiones del lenguaje ha
blado; que como hablan de un
lenguaje el nifio es activo, es
el originador de lo que comuni-
ca. Pero como lector novato, se
guramente tiene que aceptar,en
principio, pasivamente lo que le

da una fuente exterior y gque
tendrd que expresarlo como lo
encuentra escrito. Esto obliga
al nifio a pronunciar los pensa
mientos de otra persona, unas
ideas que no concuerdan con
sus sentimientos ni con sus pen
samientos. Es posible que este
va¢io significativo de los
textos induzca al nifio a come-
ter inversiones y otra serie
de errores que generalmente se
imputan a deficiencias de 1la
percepcidn.

Como el hablar y la lectura en
voz alta estdn muy relaciona -
das, es probable que el apren-
diz de la lectura conecte in -
conscientemente las dos activi
dades y que recuerde gue en el
aprendizaje del habla  muchas
veces sustituyd una palabra por
otra, una silaba por otra o un
sonido por otro. Esto puede con
ducirlo a pensar que para ad -
quirir dominio sobre esta nue-
va disciplina comunicativa tam
bién necesitard ensayar,errar,
corregir, acertar, etc. De to-
dos modos, tiene que reconocer
se que el lenguaje oral desa -
rrollado por el nifio antes de
emprender el aprendizaje de la
lectura es muy valioso para
"construir el significado",que
es la esencia de la lectura.Es
to no quiere decir, atendiendo
el planteamientc de Kennet y
Yeta Goodman, que haya necesi-
dad de convertir el lenguaje
escrito a su forma verbal (B.
de Braslavsky, 1983:82).

2 Lenguaje y pensamiento.Cuan
do se reconoce, aungue sea
a nivel hipotético, que emiste



accién reciproca entre el de
sarrollo del lenguaje y el pen:
samiento,se acentda la importan
cia del lenguaje hablado como
antecedente de la lectura; pero
si se considera el pensamiento
como un proceso general de la
funcidén simbdlica independiente
del lenguaje, parece dificil a-
ceptar la relacién de dependen-
cia entre la comprensién de la
lectura y el lenguaje hablado.
Esta posicidn epistemoldgica que
concibe el lenguaje como parte
del proceso mas general de la
funcidén simbdlica, que no es
condicidn necesaria de las ope-
raciones intelectuales y qgue
es sblo un sintoma del desarro-
llo cognitivo vy no un factor
de su transformacidn, coloca a
la lectoescritura junto a las
actividades plasticas. Al con
trario, la posicidn epistemold-

gica que demuestra la interrela

cidén activa entre el lenguaje vy
el pensamiento, destaca el pa-
pel de la lectura como el mas
valioso medio.del aprendizaje in
directo que también se revitali
za en la experiencia permanentg
con el mundo material y social.
De esta manera se estd respal-
dando el hecho de que no existe
lectura si no se comprende el
contenido del 1lenguaje que ex-
presan los signos escritos, lue
go, la lectura tiene como meta
la comprensidén interpretativa,
critica de la

reflexiva y que
i £
se lee, y ésta es una funciodn
del pensamiento que nada tiene
que ver ¢on las actividades

pldsticas (Op. Cit. pp.33-38).

3. La connotacién mdgica de‘las

palabras. Para que el nifio

pueda discriminar las palabras
en el sistema escrito de la
lengua, que en términos visua-

"les no son mas que "grupos de

letras separados por espacios

en blanco, espacios gue no co-

rresponden a pausas reales en
la elocucidn, sino que separan
entre si elementos de un caréac
ter sumamente abstracto, resis
tentes a una definicidn lin -
glifstica precisa" (E. Ferreiro
y A. Teberosky, 1985:141) y pa
ra que pueda discriminar las
letras que no son mds que esti
mulos visuales, el nifio debe
proceder a su andlisis aislan-
do cada una de sus unidades,pa
ra luego, por medio de la sin-
tesis reconstruir las palabras
que vienen a ser las auténti -
cas unidades del lenguaje ha -
blado puesto que ellas son las
portadoras del significado.
Aqui se estad aceptando..en_be-
neficio de la praxis en lecto
escritura, la definicidn de pa
labras como "una unidad de sig
nificacidén y una unidad de so-
nido, pues cada palabra repre-
senta una realidad diferente y
no se puede confundir con cual
quier otra por cuanto cada pa-
labra estd compuesta por un
conjunto de sonidos ordenados,
aislados por pausas y gque no
se. pueden alterar™".

En este espacioc es necesario
recordar que las palabras son
simbolos que representan obje-
tos y eventos; por lo tanto,las
palabras resultan muy apropia-
das para expresar deseos en
forma simbdlica o para ejecu-
tar acciones simbdlicas. Y es
aqui donde los nifios pequefios



confunden los simbolos con lo
que dstos simbolizan y creen
que si manipulan las palabras ,
manipulan también 1o que ellas
significan o a lo que ellas se
refieren. Es decir que 1los ni-
fios dan a las palabras una espe
cie de connotacidn migica que
durante el proceso de ensefianza
"~ aprendizaje, poco a poco van
sustituyendo por el verdadero
significado abstracto. Asi que,
_ seqin B. Bettelheim y K. Zelan
(1983:196), si los textos que
los nifios tienen que leer se les
presentan turbadores, probable-
mente se resistan a pronunciar
la palabra que les asusta, v
pueda que la cambien por otra o
la lean mal para reducir su e -
- fecto. O sea que el nifio aparta
la mirada, huye de una palabra
y de lo que significa como si
huyera de la realidad, y esto
lo hace porque todavia no es
-capaz de separar completamente
el simbolo, es decir la palabra,
de lo que significa. Este fend-
meno tenderd a agravarse cuando
la angustia que le crean los
adultos, y otras emociones nega
tivas actdan con demasiada fuer
za. Tales acontecimientos nos
estdn indicando que los nifios
tienen muchas actitudes y creen
cias primitivas en su manera de
experimentar el mundo, actitu -
des que irdn desapareciendo o
remodelidndose con la edad y con

el grado de educacidn que alcan
cen.

Los adultos y,ante todo, los
educadores deben analizar esta
clase de errores que, por lo

expuesto, no se deben a simples
fallas de percepcién o de desci
frado de los simbolos,sino que,

ademis deben inventariarse féncme

nos de indole cultural y psico
18gica. Luego no siempre el
equivocarse es lo que causa 1a
angustia del nifio, pueden ser
el texto y las asociaciones que
las palabras llevan a la mente
del nifio los causantes de 1la
angustia. En estos casos . el
maestro debe ayudar al alumno
tratando de convencerlo de que
su error puede ser una brecha
para encontrar una respuesta
aceptable e inteligente, dado
que el texto ha quedado enti -
quecido con la nueva palabra o
con la omisién. Es obvi®  que
la posicién del maestro frente
al error debe ser tratada con
mucha sutiléza, de alli que el
conocimiento de la psicologia
por parte del maestro y sobre
todo del maestro que ensefia
lectoescritura debe ser un im-
perativo, pues en é1l recae par
te de la responsabilidad en la
formacién de los hébitos de
lectura y escritura y por ende
del logro de los conocimientos
de los futuros profesionales
(Op. Cit. 199).

4) Influencias familiares en
el proceso de aprendizaje
de lectoescritura. Algunos maes
tros colombianos reclaman con
mucha insistencia que en el
proceso de ensefianza-aprendiza
je de lectoescriturd los pa -
dres de familia deben partici-
par de manera decidida, y dno
de ellos lo plantea asi: ""Hay
muchas palabras en la cartilla
que el nifio no alcanza a pro -
nunciar bien, en la escuela es
tard el docente para ayudar al
nifio en su dificultad de pro -

nunciacidén, en la casa lo ha -
rén sus padres, esta correcc



jebe hacerse de una manera sua-
ve sin alterar el dnimo del ni-
fio si se quiere tener un resul-
tado positivo en su pronuncia -
cién/.../; (Ministerio de Educa
cién Nacinonal, 1984). Al reSpeE
to, L. G. Galeano ( ) afirma
gue en condiciones normales, el
nifio resuelve por si{ mismo los
problemas articulatorios a su
debido tiempo, y la presidn del
adulto -maestro o padre- se ha-
ce dnnecesaria.

Sobre tal asunto yo pienso que
la colaboracidén de los  padres
no debe ser tan directa, esto
por cuanto no se les puede -exi-
gir que enfrenten el proceso de
ensefilanza-aprendizaje de la lec
toescritura con todos los reque
timientos que ello implica, por
tal razdn me inclino a  pensar
que en la mayoria de los casos
los padres podrian destruir en
la casa lo que con tanta difi -
cultad logra el maestro en la
escuela. Para qué tal colabora-
cién cumpla el cometido gque ‘se
busca, debe estar coordinada por
el maestro a través de charlas
que han de realizarse ya sea en
grupos o en forma individual.

5. El maestro en el proceso de

ensefianza-aprendizaje de lec
toescritura. Debido a que en es
te proceso intervienen Factores
tan variados como el estado de
salud fisica y mental del nifio;
el ambiente socio-cultural y
econdmico en el cual se desarro
1la el nifio; las condiciocnes fz
sicas de la escuela; la prepara
cién y dedicacién del maestro;
la metodologfa y procedimientos
empleados por el maestro en el
proceso; los .materiales v

recursog; etc, La lmportancis
del maestro comc factor de &xi-
to en el aprendizaje es tema
de discusidn entre los especia-
listas. Mientras que algunos lo
consideran el elemento clave.
hay quienes piensan que no al =~
canza la importancia de otras
variables, por cuanto no depen-
de de €1 la modificacién de las
condiciones sociales y familia-
res, ni las capacidades e inte-
reses individuales; aunque hay
experiencias, como la: que se
realizd en Caracas en 1973, en
la que se pudo observar a dos
grupos de alumnos de la misma
escuela, con poblacién de nivel
socio-cultural bajo, cuyoc noto-
rio contraste en la produccidn
de la escritura solo podia ex -
plicarse por la diferencia en
la calidad de los respectivos

maestros (Ministerio de Educa -
cién de la Repiblica de Venezue
la, 1977. Citado por B. de
Braslavsky, 1983 21).

Tal como se comprueba en una en
cuesta realizada en Bogotéa (Op.
cit., pp. 26 - 27), con mucha
frecuencia los maestros experi
mentados no quiéren trabajar
con el primer curso, y los maes
tros nuevos piden muy pronto
ser cambiados a otros niveles .
Es decir que todos rehuyen las
dificultades que se presentanen
el primer grado de escolaridad ,
porque alli es donde se encuen- -
tran los complejos problemas pe
dagdgicos para los que no estén
preparados. En consecuencia, es
necesario revisar los programas
de formacién del maestro y de
su capacitacién en servicio. Es
preciso que se dedique mayor es
pacio al conocimiento de 1la
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teoria de la lectura-linglifsti-
ca, psicolingliistica, sociolin~-
glifstica y a la préctica de su
ensefianza. El tiempo requerido
en la formacidn para la ensefian
za de la lectura debe ampliar-
se considerablemente en uno o
dos cursos especificos.

Ademds de lo planteado, aungue
es muy dificil que el estado
pueda exigir al maestro de pri-
maria que sea un apasionado lec
tor, pues de todos es conocido
que las condiciones econdmicas
v de tiempo no le permiten de-
sempefiar un papel ejemplar,debe
esperarse de éste por lo menos
una actitud positiva hacia la
lectura.

6. La dislexia. Cuando un nifio
en-su lectura invierte las sflg
"bas, confunde algunas letras,

titubea, se retrasa respecto a

sus compafieros, no sabe pun -

tuar, etc., es muy posible que

algunos maestros clasifiquen al

nific en el grupo de los "dislé-

xicos". Con esta préactica se

estd calificando de disléxico
a cualquier nifio de nivel inte-

lectual normal, sin anomalias

sensoriales, sin fobia a 1la

escuela; pero que no aprende a

leer adecuadamente.La definicidn
de -dislexia que da la Federa-

cidén Mundial de Neurologia dice

asi: "Trastorno manifestado por

la dificultad de aprender a

leer a pesar de contar c¢on una
“instruccidn convencional, una

inteligencia adecuada y oportu-

nidades socioculturales. Depen-

de de ciertas incapacidades cog

noscitivas fundamentales que
suelen ser de origen constitu -
cional" (citado por M, Gordon,

1975}

Pero definitivamente no se ha
comprobado la base neuroldgica
de la dislexia. El neuropsicdlo
go Benton (1966) se refiere aTI
tema de la siguiente manera:"La
base neuroldgica de la disle-
xia evolutiva continda siendo
oscura. La hipdtesis que esta
blece que debe residir necesa-
riamente sobre una verdadera
afectacidén cerebral no se ve
apoyada por un numero suficien-
te de pruebas concretas". (M.
Cervera y J. Toro, 1980:19).

La generalizacidn en el sentido
de gue si un nifio lee mal se
debe a que sea disléxico o que
es disléxico porque lee mal,
tiéene connotaciones perjudicia-
les para el nifo, porque todala
responsabilidad se deja caer
sobre el aprendiz y se olvida
que tal falta puede deberse a
que se le ha ensefiado mal o a
otras circunstancias externas.

7. A manera de :ecomendacién.Cg
mo para conluir, recordemos

gue por mas que la escuela haya
trabajado en el inicio del afio
escolar para tratar de igualar
a los nifios de la clase de lec-
toescritura, es muy dificil con
seguirlo por cuanto cada nifio
con su medio familiar y social,
con sus potencialidades y limi-
taciones, con sus aciertos vy
fracasos, etc., constituye un
mundo diferente que debe tratar
se en forma también diferente
si se quiere lograr el objetivo
propuesto.

Idealmente, seria apropiado ar-
ticular la educacidn pre-esco
lar con programas bien estructu
rados y mejor organizados;sobre



todo deberia evitarse los gru- lectoescritura. En resumen,da-

pos muy numerosos en los prime da la importancia que tiene el

ros cursos o niveles. desarrollo de esta capacidaden
la vida del individuo, de 1la

La aplicacidén de estos correc - sociedad y de las naciones, to

tivos y los que tienen que ver do lo que se aporte al respec:

con las cartillas de lectura, to serd una contribucidén  que

los materiales, los ejercicios, bien vale la pena hacerse.

los métodos y procedimientos, a

lo mejor no serdn una panacea; 3§ i e i

pero s{ aportarfan en algo para

el logro del aprendizaje de la
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