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Humberto ZU(figa

Amable lector, teniendo en cuenta 8l desarrollo gue ha

‘tenido la revista Sigma en sus tres ediciones anteriores,
‘anfocado en su mayor parte a tratar temas de instruccion
metematica en sus diferentes campos, descartando en su con-
tenido temas alusivos a los métodos de ensefianza de la ma-
ematica en todos sus niveles; quiero brindar a ustedes al-
‘gunas inquietudes basadas en experiencias adquiridas dentro
de un aula como profesor de enseffanza secundaria en el érea
de matematicasj inquietudes que buscan no solo contribufr
en algo a la ensefianza de la matematica en nuestro medio,
sino mas que todo invitar al integrante de la Sociedad Na-
fiﬁense de Matematicas a publicar en las proximas ediciones
?apectos que considere de algun interés en el proceso ense-
fwnza-aprandizaje a nivel medio. De esta manera se podria
dedicar algunas paginas-de la revista en futuras ediciones
fl intercambio de experiencias que muchos poseen debido a

traysctoria en la docencia.

_ No pretendo en los renglones siguientes mostrar una
s?ﬁrnula que permita acabar con el controvertido tema de la
*ﬁificultad en el aprendizaje de la matematica. Mis aprecia-
ciones pueden ser susceptibles de modificacidn; es mas pue-
den carecer de valor alguno si encuentra argumentos mas con

‘vincentes que los que a continuacion expongo.



El proceso de enseflanza-aprendiza je presencial, basice
mente consta de dos etapast la primera es la prsparacién
del tema de clase y la segunda, la ®jecucion o desarrollo
de la class.

La primera etapa (la praparacién) se la puede dividir
@ su vez en dos facetas: una que esta formada por el con-
tenido del tema a ensefiar y otra (que a mi juicio es la més
importante) en la cual consignamos todos los aspectos meto-
doldgicos que nos van a permitir alcanzar con mayor facilid

dad un alto grado de aprendiza je.

La primera faceta no guiero hacerla objeto de discu-
sion, puasto que considero que todo profesional de la do-
cencia en el area de las matematicas, cuenta con los ele-
mentos suficientes para realizarla con extrema facilidad o

darse el lujo de omitirla.

En la sequnda faceta que responde a la pregunta: "Como
vamos a facilitar la compransion del tema?", quiero centrar

mi sustentacion en el presente articulo.

A menudo, encontramos estudiantes que se expresan de
la siguiesnte manera: "Es que el profesor realiza los e jer i
cios més faciles y nos de ja a nosotros los mas dificiles",
"Ese profesor sabe mucho, pero no se de ja entender”. Como
es facil cumpfander, estos enunciados hacen alusicn a dos
temas especificos que sont los ejercicios que en matemati
ca no. pueden faltar y las estrategias metodologicas que au-
mentan la cantidad y calidad de aprendizaje. A estos dos

temas me refisro a continuacion.



Estos pueden ir de un grado muy elemental hasta un
'‘ado muy comple jo. Para efectos aclaratorios es conve-
iente agruparlos en tres clases: elementales, r.gulirns

omple jos; con grado de comple jidad ascendente en su or-
en y dandoles unas caracter{sticas especificas.

Elementales, aguellos que se pueden desarrollar solo
on la comprension del tema.

. Regulares, los que requieren la aplicacién de otros

sptos ya estudiados ademas de la comprensidn del tema.

Comple jos, cada e jercicio requiere de un artificio muy

articular para resolverlo.

Estas tres clases de e jercicios las utilizamos ruti-
riamente en nuestras clases de matemdticas, solo que a
ices olvidamos el efecto que cada una de ellas puede tener.
neralmente los elementales son los mas ilustrativos e im-
';nindiblea como e jemplo en un determinado tema; los re-
lares se deben realizar para lograr mecanizacion o comple
ntacion de aquellos temas con un alto porcentaje operati-
)y ¥ los comple jos, considero que solo se los debe usar

mo informacion o para los estudiantes aficionados que vo-

iamente los realicen.

1 Una estrategia que me ha brindado un resultado altamen
| positivo es hacer que cada estudiante, una vez compren-
'; el tema, coloque 8n su cuaderno su propio e jemplo. Es-
' detalle, aparsntemente sin importancia, se convierte en

) agente motivador puesto que el alumno se sisnte parti-
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cipe del tema de clase y ademas sienta la necesidad de co

prender correctamente el tema para poder construir su pro-

pio e jemplo.

Los ejercicios que el estudiante realiza como tarea
(en casa), tienen por objeto complementacion o mecanizacio
del tema visto. M menudo dicho objetivo no es alcanzadd,
por miltiples razones; la mas importante es gue el estudia

te presenta el e jercicio pero no realizado por el.

Tratando de lograr ob jetividad con los e jercicios, he
optado por pedir al estudiante que resuelva e jercicios co
trufdos por €1, Esto implica un trabajo dispendioso para
su revision. Sin embargo, con el animo de medir los resul
tados experimentalments, lo pusse en préctica el afio lecti
vo anterior y continJo haciendolo en el presente afio porgu

su balance ha mostrado resultados satisfactorios.

A manera de e jemplo puedo citar el enunciado de un
@ jercicio de division de polinomios para el curso VIII:
"Construir dos polinomios en tres variables, de grados 8,
y 3 en las respectivas variables; multiplicarlos y luego

realizar la division del producto entre unc de los factore

Para terminar lo concerniente a e jercicios, a mi jui
cio, estos deben desarrollarse en forma inductivaj primero
los elementales, luego los regulares y por ultimo los co
ple jos. Aqui radica el éxito de su correcta utilizacion.
Un estudiante que siente la satisfaccion de resolver un
e jercicio porque estuvo al alcance de sus capacidades qus&
motivadoj por el contrario, si no lo pudo resolver o lo re

solvid mal queda sin animo de continuar en esta tarea.
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2. Las estrategias metodoldgices.

Son de diferents {ndole y existen tratados muy comple-
tos realizados por expertos en el ramo. Solo quiero refe-
rirme a los diferentas enfoques que se le puede dar a un
determinado tema, con el animo de lograr la motivacidn ha-
ciéndolo mas interesante de acusrdo a la manera peculiar de
ver las cosas, que el estudiante de secundaria posee por
razon de su edad y el medio que lo rodea. Sabemos que cual
quier tema de la matematica elsmental se puede enfocar de
diferante manera, sin perder el rigor que esta ciencia exi-
ge; sin embargo, resulta poco probable gue siempre se nos
ocurra el enfoque mas adecuado para cada tema; razon por la
cual invito al integrante de la Sociedad Narifiense de Mate-
maticas a publicar en estos mismos renglones sugerencias

como las expuestas en los tres temas siguientas:

Ecuaciones ljineales de una variable. Para introducir
el concepto de ecuacidn y su solucién, se puede empezar con
juegos de adivinar un ndmeret "Un sstudiante piensa un nd-
mero y luego lo opera con otros numeros dados por otros es-
tudiantes, avisa el resultado para que un alumno esté en
condiciones de adivinarle el nimero que pensa". Hay que
empezar con numeros que faciliten las operaciomes mental-
mente y luego pasar a nimeros mayores que exijan la nece-
sidad de escribir y simbolizar de alguna manera la canti-
dad que se va a adivinar (la variable).

Los miltiples. El estudiante de VI nivel suele con-
fuhdir con mucha frecuencia los divisores com los multiplos
. de un nimero. Son conceptos sencillos del lenguaje matemi-



tico, pero al no distinguirlos con exactituo no va a enten-
der otros temas subsiguientes; el estudiante confunde estos
términos por falta de e jercicios. Se puede realizar um jug
go con algunos miltiples de varios numeros: "Numerandose
los alumnos ordenadaments y a quien le corresponda un mil-
tiplo del nimero dado no se numerara, sino que dara una
palmada; el que se equivoca, pierde". Se puede aprovechar
este juego para repartir grupos de trabajo, sacando a los
perdedores con los multiples de cada numero en un grupo.

aparte y un (ltimo grupo lo formaran los ganadores.

La proporcionalidad. Para poner en practica el con-

cepto de proporcionalidad, aprovechando un dia de sol con
clase al aire libre, disponiendo de un metro, un papeld-

grafo y algunos ob jetos, se puede calcular la longitud de
un arbol o de un poste de la luz, la altura de la fachada
del colegio. "Estableciendo la proporcion entre las razo-
nes formadas por un objeto de altura conocida y la altura

buscada con sus respectivas sombras proyectadas”.

Para terminar, comparto en su totalidad el pensamiento

de GERGE POLYA cuando se refiere a los métodos de enseflanza




